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RESUMO

FREITAS, Leticia CalhawDiversidades sexuais na educacéo: argumentacao nos livros
didaticos deLinguaPortuguesa do ensino fundameritadnos finaisRio de Janeiro,
2018. Dissertacdo (Mestrado défducacao) Faculdade de Educacdo, Universidade
Federal do Rio de Janeiro, Rio d#neiro, 2018.

A pesquisa de mestragocurouanalisarse os livros de Lingua Portuguesaedsino
fundamentai anos finaig abordam diversidades sexuais e de que forma o fazem. Para
isso, foram analisados dois liviage 8° e 9° anos, de duas editoras diferectas

notdria circulacdo no meio editorial e escolar, em unidades voltadas para leitura e
producéo de textos, além de proposta de trabalho alinhada com demandas sociais atuais,
como sexualidade, género e preatw As analises dos livros foram fundamentadas

pela Teoria da Argumentacado, principalmente p&latado da Argumentacaale

Chaim Perelman e Lucie Olbrecfitgteca, em didlogo com teorizacdes sobre o
discurso, com produc¢des académicas sobre o livroictiddé Lingua Portuguesa na
educacao, bem como em referéncias em estudos feministas, de género e sexualidade.
Com a analiselas obrasdestacamos alguns aspectos do livro didatico de Lingua
Portuguesa, como a relacdo com as demandas sociais e com easpulitilicas, por

meio do Programa Nacional do Livro Didati#@NLD) e dos Parametros Curriculares
Nacionaig(PCN).

Palavraschave: Argumentacéo. Discurso. Etica. Diversidade. Livros Didaticos de

Lingua Portugues&exualidades. Ensino Fundamental



ABSTRACT

FREITAS, Leticia Calhau. Sexual diversity in education: argumentation in the
Portuguese language textbooks of Elementary Scliodinal years Rio de
Janeiro,2018. Dissertation (Masters in Educatidn) Faculty of Education,
FederalUniversity of Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2018.

The aim of thanaster's research to analyzef the Elementary Schodlfinal yearsi
textbooks 6 Portuguese language approasxual diversity and how they do it. For

this, two books of grade 8 and 9 were analysed, from two different publishers with
notable circulation in the editorial and school environments, in units aimed at reading
and producing texts, besides a proposal of work aligned with current social demands
such as sexuality, gender and prejudice. The analysis of the books were based on the
Argumentation theory, mainly on the The New Rhetoric: A Treatise on Argumentation
by Chaim Perelman and Lucie Olbrechitgeca, on agreement with discourse
theorizations, \vth academic productions on Portuguese Language textbook in
education, as well as in references in feminist studies of gender and sexuality. We hope
that the analysis of the documents contributes to the reflection on the role of discourses
in textbooks andon the importance of critical literacy for the incorporation of
differences in society. With the analysis of the books, we highlight some aspects of the
Portuguese Language textbook, such as the relation with social demands and public
policies, through ta National Program of Didactic Book and National Curricular

Parameters.

Keywords: Argumentation. Speech. Ethic. Diversity. Didactic Books of Portuguese

LanguageSexualities. Elementary School
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1. CAPITULO I

1.1. CONSTRUINDO O OBJETO DE PESQUISA

A histéria com o tema passou a ser algo mais concreto com minha entrada, em
2015, no Laboratorio déesquisaEstudos éApoio a Participacao & Diversidade em
Educacédo(LaPEADE), junto ao Nucleo de Estudos em Géneros, Sexualidades,
Educacdo e Inclus@gNESEI. Por intermédio do grupo foram feitas muitas
provocacdes sobre como a educacao trabalha a questéwataglddes sobre os
processos de inclusédo e exclusdo em torsontbrcadores de sexualidade géeero.
Estavamos interessadnéo séem entender episédios recorrentes de exclusdo, como
tambémempromover mudancas em relacéo aos grupos excluidos de atividades ou até
mesmo da escola. Em 2019aboratérioofereceu um curso para professores e outros
profissionais que atuavam com educacém o objetivo de refletir e debater sobre
diversidadesle género e sexualidaddm dos temas qusurgiram em mais de um
grupo,foi sobre os materiais didaticos presentes na ego@poderiam dasuporte
ao trabalho com essas questodes.

Essecenario, en que educadores e professores questionavam sobre material de
apoio para trabalhar os tenias com a falta de respostas do Ministério da Educacédo
sobre a suspensdsupostarevisag do material que seria utilizado para visibilizar
diferencas na escola demdo Programa Brasil sem Homofobia, lancado em 2004 pelo
governo federal, s6 aumentoo meuinteresse em trabalhar com materiais didaticos
e por isso minh@esquisa em inclusdo, género e sexualifiacikeuno modocomo os
livros didaticos propostgsara uso no ensino publico discursam sobre essas diferencas.

A ideia de trabalhar com os livros didaticos, exclusivamente, partiu da minha
experiéncia profissional como desenhista instrucional de livros didgtaxas a
educacdo a distanciaConhecia a porupacdo com as escolhas dos textos, da
linguagem e do discurspara que estivessem @eordo com o publico e com o0s
objetivos @ material. Na experiéncia com essa modalidade de epside entender
a importancia e papel do livro didatico. Na maior pada formacd@cadémicaessa
eraa unica fonte de consulta sobre aontetds estudadosMinhas experiéncias
profissionais passaram a dialogar com as experiénciasiversidadee ainda em
2015, participei de um encontro de pesquisa emlepanteiduvidas emtorno da

suspensdo d&it anti-homofobia. Para contextualizaré importante dizer que o
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ProgramaBrasil sem Homofobiaihhacomo objetivo contribuir para a implantacdo e
a efetivacdo de acdes que promovessem ambientes politicos e sociais favoraveis a
garantia dos direitos humanos e da respeitabilidade das orientacées sexuais e
identidade de género no ambito escolar brasiléim. dos produtosriados pelo
programa foio cadernoEscola sem Homofohidestinado a formacaodeatuacéo de
professores. @rojeto foi planejado e executado em parceria entre a rede internacional
Global Alliance for LGBT EducatioffGALE); a organizagdmao governamental
Pathfinder do Brasil, a ECOB Comunicagdo em Sexualidade; a Reprolaiina
Solucdes Inovadoras em Saude Sexual e Reprodutiva; e a Associacao Brasileira de
Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e TransekABGLT). Todas as etapas de seu
planejamento e execuc¢ao foram amplamente discutidas e acompanhadas de perto pelo
Ministério da Educacdo (MEC) eela Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacéo, Diversidade e Inclusg@ECADI), e foi resultado de uma demanda da
Conferéncia Nacional LGBT (2008). A Conferéncia Nacional de Educacéo (2a10),
seu Eixo Temético VI, aprovou mais de 20 recomendacgfes aslatigénero e
diversidade sexual. Emuatroanos, foram investidos 1,9 milhde deais com a
promessa de que seria distribuido para mais de 6 mil escolas. O material esta suspenso
desde 201para uma revisdo de abordagesma justificativapara isso foique por
tratar d e defiecico massar p@& M crivo maidk. justificativa para a
suspensao de um material tdo esperado por representantes da sociedade foi o que
chamaram de costumesssefato foi fundamental para que em 2016, ja inscrita no
Programa de PéGraduacdo em Educacd®PGE) como mestrandae com a
orientacdo do professdoutor Renato José de Oliveira, eu pudesse tentar relacionar
em minha pesquisa os livros didaticBica eMoral. Talvezo estudo sobre comas
ideias e posicOesdo defendidadiantedos dilemas morais na sociedaskjauma
contribuicdo importante para entender a reacdo de parte da populacains
representantes politica® material quabordava osemas sexualidade género.

O Grupo de Pesquisa sobre Etica na Educacéo (GPEE) do-BP&Efoi 0
lugar onde pude encontraleias e referenciais para trabalhar com o tema da ética.
Com a orientagdo do professor Doutor Renato José de Oliveira, 0os pesquisadores do
GPEE tém buscado contribuir com a area de Educacgéo por meio de pesquisas sobre o
papel da argumentacao na educacém vistas a uma educacao que considere e inclua

a pluralidade cultural que caracteriza o Brasil, sem desconsiderar as tensdes existentes.



12

A pesquisdoi se construindo em torno da analise de livros didaticos. Optamos
por trabalhar com ensinofundamental anos finais considerando o que dizem os
Parametros Curriculares NaciondRCN) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) sobreo ensino dos temas Etica e Orientacdo Sexual, e tambéatepoar
paraas preocupacdes da comunidade escolaracabordagende assuntos em torno
da sexualidadeeom uma faixa etaria que esta em pleno conhecimento de sua
identidade e sexualidade. Ainfia levantadaaimportancia das narrativas e discursos
sobrecomportamentos de género e sexymssiveis na socieda Assim sendo,
optamos potrabalhar com os livros didaticos de Lingua Portuguesa dos anos finais do
ensinofundamental. Segundo o PNLD, um dos papéiswlo tie LP nesses anos é o
de contribuirpara a forma@o de um cidadao que se expressesua linga materna
de acordo com sua realidade social e com as diferencas culturais existentes no pais.
Novamenteminha formacad@m Letrase as experiéncias que tive com formacio
professoresobre alfabetizacaoletramentanfluenciaram na escolha do caminho da
pesquisa. Reconheco e acredito gsehigtdriase os discursos compartilhadnas
escola sejanreferéncias de leitura de mundoerépresentacéo das diferengasao
fundamentais pam@formacao de mulheres e honsamais solidarios, respeitosos, com
viséo critica sobre a realidade dada.

A andlise dos livros foi fundamentada pela Teoria da Argumentacgdo,
principalmente peldratado daargumentacépde Chaim Perelman e Lucie Olbreehts
Tyteca, em funcéo da influénaas trabalhos realizadpsmto ao GPEE. Com a ajuda
dess teoria iz a andlise dos argumentos empregados quando os temas escolhidos
abordam questdes como organizacBes familiares, papéis de género, modelos de
masculinidade e feminilidade, orientacbes sexuadentidades de géneros,
normatividadeg Moral/Etica. Para isso, utilizes quadro de categorias de argumentos
oferecidos peld@ratado da Argumentacadlo decorrer da definicdo do meu objeto de
pesquisa, o cenario politi@mucacional se tornou, mais uma vez, espR@@
polémicas e embates, primeiro com a supresséo do texto que colocava coriied meta
superacdo de desigualdades educacionais, com érdapeomocao da igualdade
racial, regional, de género e de orientagdo séxdal Plano Nacional de Educagéo
(PNE) Depois, na cidade do Rio de Janeiro, assim como em outras, projetos de leis
foram propostos e intitulados Escetan Partido. Uma das questé@ksdestaque era a
proibicdo do tema género nas escolas. Sendo assim, seria importante considerar, além

dos referenciais tedricos sobre sexualidades, algumas politicas de educagéo voltadas
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para 0 ensino deas tematicas e para o uso do livro didatico. Seassim, a
dissertacdo se amn nas orientagcdes do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) T 2017 e dos Parametros Curriculares Nacionais (PCH897, além da Lei

de Diretrizes e Bases (LDB)1996.0 que despertou o interesse sobre o objeto de
pesqusa, desde o inicio, foram questdes relacionadas as identidades e diferencas na
sociedade, principalmente na educacéocomo elas envolviam as producdes
discursivas. Desta forma, foi ficando mais claro que o meu objeto de pesquisa tinha
relacdo direta cona escolae com a linguageme um caminho interessante a ser
percorrido seria pelo mapeamento discursivo. Na construcdo discursiva, diante das
polémicas politicas ja citadas, das opinides das redes sociais, achei que seria bem
interessante trabalhar comamstru¢cdes argumentativas. Se os auditérios envolvidos
nessesliscursos dentro das escolas séo diversos, deveria ser promovido 0 espaco para
negociacdo de sentidos e representacfes das diferemcamio somente a

argumentacda fim de convencer sobre modelos culturais hegemaonicos.

1.2. QUESTOES DA PESQUISA

As questdes que nortearam minha pesquisa foram geradas pelo percurso de
leituras e experiéncias ja expostos que, combinados ao cenario galiticacional e
as disciplinas cueslas no mestrado, provocaram a reflexdo sobre o papel dos discursos
na educacao para lidar com as diferencas e/ou no reforco de modelos hegemaonicos de
representacdes de género e sexuais.

O inicio do estudo sobre Teoria da Argumentacao foi muito imponenge
entender como as técals argumentativas tém o poder de renovar ou desfazer
pensamentos sobre modelos considerados padrdes, normais ou correspondentes a
natureza. Além da leitura sobre esse trabalho de Perelman e Oldrgelts
(chamado por eles d¢ova Retorica), foi de grande importancia a leitura de algumas
referéncias dos Estudos de Género e Estld@osinistas para formular minhas
guestbes de pesquisa de forma mais estruturada e aprofundada em questdes téao
complexas na sociedade brasileira. iRdadessgpreocupagao com a complexidade
das questbes sociais na contemporaneidade, principalmente na educacgéo, procurei
associar referenciais tedricos que pudessem auxiliar no avanco de formulacdo de

praticas educacionais, evitando a ingenuidade delpgaemos a um unico modelo
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de resposta aos problemas de inclesé&dusao e preconceitos na educacdo quando se
fala de géneros e sexualidades.

Diante do exposto, construimos as seguintes questdes:

l. As diversidades sexuais aparecem nos discursos dos livros didaticos de

Lingua Portuguesa dmsinofundamental?

Il. O ensino delLingua Portuguesaontribui para o reconhecimento de
pessoas LGBT na sociedade?

[l De que forma aparecem o0s discursos nos textos dpoedaan
diversidades sexuais?

V. De que forma séo construidos os argumentos utilizados quando séo
abordadas questdes relacionadas a sexualidade?

Paraconstruir as bases necessérias para respasdguestdes;riamostrés
secoes na dissertacdo que se desdobraramiremm capitulosprincipais Parte 1
(Introduc&o):No capitulo 1l (Etica,Moral e inclusdo: o que essas questfes tém em
comum?)propomosum rapido panorama historico dos conceitestica eMoral no
Ocidente papensar na relacdo déscas, valores e costumes matemporaneidade.

No capitulo 11l (A Nova Retdrica) procuramos apresentar as caracteristicas da Retérica
Classica, os motivos para seu desprestigio e as principais caracteristicas e
contribuicdes da N@ Retdrica para as questdes sociais e para o campo da educacao,
principalmente no que tange disersidadesNo capitulo IV (As complexidades na
educacdo: politicas e poderes) a proposta foi apresentar prgiesnas dguestéo

do papel da educacédo natacdes de poder. No capitulo @ papel as diferencas

nas escolgsalguns referenciais de Estudos de Género e Femis&oabordados para
contribuir na reflexdo e analise dos temas de género e sexualiglidalmente, no
capitulo VI (Discursos e angnentos sobre género e sexualidad®os a analise dos

trechos encontrados nos livros selecionados.

1.3.METODOLOGIA
A escolha pelos livros didaticos foi feita com base na faixa etaria e no
curriculo dos ultimos anos @osinofundamental. A deciséo por utilizar os livros de
Lingua Portuguesa foi por acreditar em seu valor na formacédo dos individuos e no
letramento critico e para que a discussdo sobre sexualidade fosse feita de forma

interdisciplinar. Aléem disso, numa pesquis&ial sobre o tema livros, género e
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sexualidade, a maior parte das pesquisas trabalhavauldicacdesle ciéncias. Para
selecdo da coletanea seguimos a lista@u@m do Programa Nacional do Livro
Didéaticode 2017. Das seis obras aprovadas no PNLD dg, 2ptamos por trabalhar
com duas editoras, com seus respectivos livros de 8° e 9° ammssraiundamental.
Oscritérios paraaescolha das editoras franking de uso pelas escolas e a proposta
da obra em torno das diversidadAs obras escolhidasfam: Singular eplural T

Editora Moderna ®araviver juntosi EditoraSM.

Figura 1.1: Resultado de obras aprovadas no PNLD 2017

COMPONENTE |CODIGO CcODIGO )
TITULO EDITORA
CURRICULAR |ANTERIOR |ATUAL
LINGUA ] EDITORA
28066COL01 [0034P17012PROJETOTELARIS ]
PORTUGUESA ATICA
SINGULAR & PLURAL:
LINGUA LEITURA, PRODUCAO E [EDITORA
28069COLO01 [0061P17012
PORTUGUESA ESTUDOS MODERNA
DELINGUAGEM
LINGUA EDITORA
28008COLO01 [0139P17012[TECENDO LINGUAGENS
PORTUGUESA IBEP
LINGUA PARA VIVER JUNTOS
28028COLO01 [0101P17012 ) EDITORA SM
PORTUGUESA PORTUGUES
LINGUA PORTUGUES SARAIVA
28038COLO01 [0055P17012 .
PORTUGUESA LINGUAGENS EDUCACAO
LINGUA UNIVERSOS LINGUA
28082COLO01 [0073P17012 EDITORA S
PORTUGUESA PORTUGUESA

Fonte:Diario Oficial da Unido de24 de junho de 2016.

As obras selecionadas estédo divididas cada uma em sua proépria l6gica interna
e de acordo com a orientacéo do edital do PNLD, ¢@moexemplo, a divisdo em
guatro eixos, que sao: leitura, producdo de textos, oralidade e conhecimentos

linguisticos. Os trechos dgsiatrolivros selecionados foram analisados com base em
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algumas técnicas argumentativas da Teoria da Argumentacdo a fiouele

dialogassentom as questdes sobre diversidades na sociedade contemporanea.

Quadro 117 Livros aprovados no PNLD 20172020 (continua)

Livros

Autores eeditora Distribuicéo
PNLD 2017

Portugués: Linguagens

Singular & Plurali Leitura,
Producéo e Estudos de
Linguagem

Para Viver Juntos Portugués

Projeto Telari§ Portugués

A fundamentacéo tedrica para analise dos livros foi a Teoria da Argumentacéao,

William Roberto Cereja e Thereza 1.255.918
CocharMagalhaes, Atual Editora

Laura de Figueiredo, Marisa 236.898
Balthasar e Shirley Goulart, Editore

Moderna

Cibele Lopresti Costa e Greta 234.039
Marchetti,Edicbes SM

Ana Borgatto, Terezinha Bertine  220.755
Vera Marchezi, Editora Atica

por meio da andlise das técnicas argumentat®atsmospela pesquisa documental

como té&nica de pesquisa qualitativaynsiderando suas ditartes etapas, conforme

orienta Cellard (2008)Antes de iniciarmos a analise propriamente dita, fizemos

analise de contexto, autoria, autenticidade, légica interna eceoschave do

documento.

Com o objetivo de refletir sobre as questdes de género e sexualidade,

utilizamos alguns autores que falam sobre o papel dos livros didaticos na abordagem

desses temaBe acordo com Gacira Lopes Lour@s livros didaticos paralidaticos

[...] tém sido objeto de varias investigagbes que neles examinam as
representacdes dos géneros, dos grupos étnicos, das classes sociais. Muitas
dessas andlises tém apontado para a concepc¢do de dois mundos distintos (um

mundo publico masculino emu mundo doméstico feminino), ou para a
indicacdo de atividaddgaracteristicasde homens e atividades de mulheres.

Também tém observado a representacdo da familia tipica constituida de um pai

e uma mée e, usualmente, dois filhos, um menino e uma mAsipasquisas
identificam ainda, nesses livros, profissbes ou tar&fasacteristicas de

brancos/as e as de negros/as ou indios; usualmente recorrem a representagao
hegemobnica das etnias e, frequentemente, acentuam as divisdes regionais do

Pais. (LOURO, @14, p. 70).
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Com o objetivo de conhecer o que tem sido pesquisado sobre a tematica nos
ultimos anos, entender possiveis afinidades ou distanciamentos com o que propomos

com este trabalho, fizemos levantamentos safpeblicagoes.

1.4.LEVANTAMENTOS DE PESQUISAS SOBRE OS TEMAS

Para entender o panorama académico em que se insere a pesquisa, fizemos um
levantamento na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢gées, no Banco de
Teses e Dissertacdes Gapese na plataforma Scielo. Levantamos cincopgs de
palavraschave que dialogam com os temas de interesse desta pesquisa.

Os resultados com maior nimero de pesquisas receberam a andlise recorte dos
temas dos20 primeiros trabalhos. Notema género, sexualidade ensino
fundamentalas dissertacOesteses se dedicavam assuntqelo viés da percepcao
dos professores e alunowms estratégias de abordagem e nas relacdes de género e
sexualidade no que era considerado como fi¢
aulas de Biologia e Educacéao Fisica.

Nos resultados que envolviam género e livros didaticos, o maior nimero de
trabalhos estava voltado para a questao de géneros discursivos nos livros didaticos. Ja
no grupo sexualidade e livros didaticos, a pesquisa resultou em um grande nimero de
trabalhoscom foco em livro e material didatico em ciéncias. As pesquisas com
Argumentacédo foram as mais reveladppasque praticamente néo tivemos resultados
gue correspondessem ao grupo argumentacdo, sexualidade e livros didaticos. No
levantamentana Capesdostrabalhos encontrados, verificamos que nenhum tinha
como proposta trabalhar o uso de Técnicas de Argumentacdo em textos escritos sobre
sexualidade. Na maior parte dos casos, os trabalhos demonstraram um investimento

nos temas de género e sexualidade, raaBuma relacdo com argumentacao.

Quadro 1.27 Pesquisas publicadas na area de interesse

Palavra ou grupo de palavras CAPES SCIELO BDTD
Argumentacao 301 82 296
Argumentacao, sexualidade e LD 1 0 138
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Sexualidade e livros didaticos 19 4 254
Género elivros didaticos 42625 13 499

Dos resulhdos encontrados, selecionamos présquisas que demonstraram

maior vinculo com nossos objetivos.

Quadro 1.31 Pesquisas com maior vinculo com os grupale temassexualidade e livros

didaticos; género elivros didaticos

INSTITUICAO PROGRAMA TITULO AUTOR TIPO DATA

UFRJ Educacao Arranjos Angélica D 29/07/2016
Familiarese Gomes da

Educacao Silva

Essa dissertacdtem como foco a analise sobre as categorias e conceitos
atrelados aos temas familia, homossexualidade e diversidade em livros didaticos de
Sociologia aprovados pelo PNLD de 2015. Fica evidente o dapspesquisa para
a area de Educagdpor evidenciar o gzl do PNLD como politica publica e por
refletir sobre o possivel distanciamento entre a abordagem das obras e as questdes
sociais que estdo sendo colodam pauta na contemporaneidadam(lia,
sexualidade e diferentes possibilidades de arranjos faagili?\o trabalhar com a
andlise dos conceitos, a pesquisa permite perceber a estrutura heteronormativa da
politica educacional brasileira.
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Quadro 1471 Pesquisas com maior relagcdo com os grupos de tengénero elivros

didaticos; sexualidade €ivros didaticos

INSTITUICA PROGRAMA

O

TITULO AUTOR TIPO DATA

UFRP
e ldentidades

Educacéao, Culturas

D 15/03

2016

Escola sem Edson
homofobia: Leandro de
a Almeida
(re)produca

oda

identidade

sexual nos

discursos

escolares

Essa pesquisa faz importantes contribuicbes ao trabalhar com discursos e

producdo de verdades sobre género e sexualidade no contexto dos espacos

educacionais e escolares. Ao trabalhar com o vetat @mti-homofobia, a pesquisa

traz como pauta formacomo os

deslocamentos de discursos e praticas sobre a

sexualidade se realizam na sociedade brasileira.

Quadro 157 Pesquisas com maior relagcdo com o grupo de temgénero elivros didaticos;

sexualidade divros didaticos.

INSTITUICAO  PROGRAMA TITULO AUTOR TIPO DATA
UFRP Educacéo, Cada um Maria da T 21/02/201
Culturas e sabe a dor e Conceicdo 4
Identidades a delciade Carvalho
seroque ¢ Dantas
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Essa pesquisa tem como objetivo abordar a performatividade de género
defendida pela autora Judith Butller. A analise é feita em torno de uma proposta de
trabalho presente ncaderno do kit anth o mof obi a sobr e,qoe v2deo
também compde o matei® PNLD também é abordado na pesquisa, principalmente
no compromisso que deve ter em promover a iseiag@ode preconceitos de origem,
etnia, género, religido, idad@anto deoutras formas de discriminacao

Ao analisar as trés pesquisas destacadas, percebemos que existe um movimento
de interesse, relativamente recente, sobre os temasxdalidade egénero na
educacape que na maior parte das vezes € f@iarelacao entre discurso, verdade,
normas e podér o que representa forte influéncia das teorias e analises foucaltianas.
Ao abordar discurso e sociedade, as pesquisas tomam como referencial ora a linha
francesa de analise do discurso, orastsdosculturais,feministas e dgénero.

Com esss resultados, acreditamos no valor desta pesquisa por promover nao
somente a ampliacdo do debate sobre discurso e diversidades na Educacédo, como
também para o investimento no uso da Teoria da Argumentacacsaporte para 0s
estudos sobre discursoassm comometodologia de trabalho e analise diante dos
preconceitos, modelos, normas, valores e hierarquias presentes na sociedade. Além
disso, esperamos contribuir pareeflexdo sobre papel ddivro didatico como um

instrumento politico no que tangeqagestdes de género e sexualidade, principalmente.

1.5.CONTRIBUIGOES POSSIVEIS

Com esta pesquisaesperamos contribuiii por meio da Teoria da
Argumentacad paraqueos estudos na area da educagg@idorem mais relevante
guandoabordamosemas tasensivei£omo 0s que estdo propostmpii A Teoria da
Argumentacdo ndo pode ser reduzida apenas as técnicas argumentativas.
Consideramos que suas maiores contribuicbes estdo colocadas em suas bases
fundantes: &ilosofia doPluralismo e ailosofia Regressiva, no capitulo llTalvez
essas base®jamos maiores avangos encontradapesquisa baseada em Perelman
por serem de grande relevanpiara discutirmos sobre a tendéncia filoséfica de se
buscaem respostas definitivas para questdes colocadasspeladade. Isso porque
AAs concep-»es de inspira-«o pluralista,

gualquer visdo de mundo possa ser detentora do monopdlio da verdade. Elas



21

conclamam os homens a debaterem seus pontos de vista, os quais devem ser
apresetados por meioda r g u me(OUMEIRA ,d999).

Buscamos tracar dialogos possiveis entre diferentes referenciais tedricos
acreditando que somente pela via da complexidade e do dialogo seja factivel gerar
mudancas na educacado e promover a diminuicdo de violéncias contra pessoas que
fogem de padrdes codgrados normais na sociedade. Ndo temos davida de que
existem Otimos trabalhos sobre questdes ligadas aos géneros e as sexualidades; nossa
propostandofoi de se aprofundar em algum teorico de Estudos de Génsnm, de
tentar promover uma contribuicdo rpaesses estudogor meio da Teoria da
Argumentacédo Por fim, acreditamos que com essa pesquisa abrimos espaco para
novos dialogos e reflexdes sobre 0 uso da obra diendPerelman e Lucie Olbrechts

Tyteca no ambito da educacéo e das questdes das ditenengaciedade brasileira.

1.6. ANGUSTIAS NO PERCURSO DA PESQUISA

Uma questao que nédo podia ser ignorada neste processo de busca por respostas
durante a pesquisa tem a ver com a separacao entre militancia e vida académica. Quais
sdo as fronteiras entre o papel da academia e o dos movimentos sociais? A preocupacao
com o dstanciamento pessoal do objeto da pesquisa sempre esteve presente. Mas as
davidas que pairavam o tempo todo eram sobre como fazer para manter a distancia
necessaria e para ser o mais fiel possivel aos resultados encontrados, sem deixar que
as preocupacoeabante dos retrocessos politicos influenciassem a pesqoisacde
ndo conseguir preservar padrdes necessériosfaz&da, mesmose tratando de
ciéncias humanas.

Diante desse gquestionamento, tomei a decisdo de me posicionar aqui como uma
pesquisad@ativista. Este movimento dialoga com o que Véigsdo (2012)diz ao
defender que o ativismo social necessita de uma postura individual de compromisso
ético consigo e com o0s outros. Esse compromisso implica constantes ajustes e o
cotejamento entre pensamies e acdes. O ativista se incomoda continuamente com as
verdades dadas e com o0s consensos silenciosos, buscando sempre a mudanca de si e
com os outros. Esse pensamento pode ter afinidade com o que Foucault (2884, p.
diz sobre o papel do intelectud mudar alguma coisa no pensamento das pessoas, de

mostrar que o0 que tomam peagrdack é I muitas veze$ uma versao fabricadem
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momentos especificos da historia, por interesses distintos e consareteténcia
Sujeita a criticas.

Trazer do pordo paras partes de cima da casa esse carater contingente das
coisas® que nos permitir8 praticar um ativ
transformador, @do simplesmente praticar apenas uma militdncia obediente

aos canones ja pensadosacados por outros. Aindgue se deva escutar a

todos, é preciso praticar a escuta @uidado, com espirito critico e cotejando

o que dizem com as outras coisas ja ditas esgualojam nos pordes dos

discursos. Essa serd uma maneira de evitarmos as hegemaniaino do

pensameto Unico. Aqui se encaixam bem as palavras de Foucault (2004,
p.296), para quem todas as suas ans8lises
universas na existéncia humana. Elas mostram a arbitrariedade e qual espaco

de liberdade podemasnda desfrutae como muitas mudancas podem ainda

ser feitas (VEIGA-NETO, 2012, p269).

Com o auxilio também das leituras sobre a Filosofia Regressiva, que
consideramosa espinha dorsal do pensamento de i@h&erelman QLIVEIRA,
2017), também foi possivel amenizaraagyUstias ao entender que por mais que o
pensamento Ocidental tenha sido caracterizado pelas filosofias prineipassivel
promover um movimento de pensamento em que se debata sobre principios e
conceitos. Tomo, portanto, como referéricés dos quatrocritérios norteadores da
Filosofia Regressivaintegralidaderevisabilidade e responsabilidade. A integralidade
prevé uma abertura necessaria para um pensamento e filosofar para os quais as certezas
nunca serdo definitivas. A revisibilidade corsigim rever todos 0s conceitos e
principios por mais que sejam evidentes.dér Gltimo, a responsabilidade que faz
com que o filésofo ou pesquisador considere fatos novos, ndo previstos ou esperados
e se responsabilize por suas escolhas de pesquisastngee que tomar decisdes

mesmo que sejam com base em elementos subjetivos. Em sintese,

A filosofia regressiva trabalha antes com a liberdade de pensamento do que
com a necessidade objetiva, com a abertura caracteristica dos processos
dialégicos nos quaimultiplas vozessaochamadas a falar, do que com os
discursos monoliticos cuja pretensdo é provar a superioridade inquestionavel
dos principios e verdades proferidos. (OLIVEIRA, 201&1).

A partir do dialogo entre os autores citados, pude encamtrardeia de
lugar, como pesquisadorgue me deixou satisfeit@oloquetme, portanto, diante
desta pesquisa com a postura aberta de quem acredita no papel da edueat@m
busca verdades insolliveis nem formulas ou jeitos certos de fazer pesqusanmas

guem acredita em resultados de acdes baseagqagocupacao com as pessovasa

! Referéncia as filosofias que consideravam seus principios como fundantes. Essas filusafim®mo
uma das caracteristicas rechacar qualquer sidtl®adfico que gerasse dlvidas ou estivesse aberto as
incertezas.
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micropolitica do dia a dieomo caminhos possiveis para genaidancasa

sociedade.

2. CAPITULO Il

Este capituldem como objetivo fazer uma contextualizacdo no quefeeeras
praticas morais e éticas na sociedade a fim de entendermos como os juizos de valor
influenciam a abordagem de temas como 0s de género e sexudtaasiEnecessario
0 conhecimento sobre a histéria de alguns temas na sociedade para que possamos

aprofundar a reflexdo sobre a dinamica de avancos e retronasstscacao.

2.1.ETICA, MORAL E INCLUSAO: O QUE ESSAS QUESTOES TEM EM
COMUM?

Se acompanharmos a historita filosofia e das ideias éticaslesde a
Antiguidade classica até os dias atuais, poderemos encontrar em seu centro a questao
da violéncia e a busca por formas de comtzmt®or mais que cada época e cultura
tivessem seu entendimento sobre violénc@as@rocuraram criar regras e valores de
conduta a fim de que se garantisse o minimo de integridade fisica e psiquica de seus

membros e das relacdes entre as pessoas.

Quando uma cultura e uma sociedade definem o que entendem por mal, crime
e vicio circunsrevem aquilo que julgam violéncia contra um individuo ou
contra o grupo. Simultaneamente, erguem valores positodem e a virtude

i com barreiras éticas contra a violéncia. (CHAL98, p336).

Para os filésofos gregos, com inicio em Sdcratessdoconstruindo um
interesse por uma reflexdo que discutisse e problematizasse os valoreSdaanaia
cultura. Podemos observagso pelos questionamentos que Soécrates fazia aos
atenienses sobre o que entendiam por bem, mal, virtude. O método sporatico
dialégicq consistia em confrontar as concepgfes comuns por meio do gaestioto
e do raciocinio sobre que eram entendimentos gerados pela reflexdo e o que era

apenas reproducdo de costumes. Para SQcratbtoral estava relacionada ao

2 Embora muitos autores distingamoétide moral, adotaremos, para os fins deste trabalho, a sinonimia

entre os termos, conforme admite Abbagnarm t r at ar o0 vseurdicienérie deffilosoflaa | 6 e m
(ABBAGANANO, 2007, p. 795).

3 Estamos considerando aqui valores morais como um corjemegras positivasvirtudesi para a

convivéncia e preservacao da vida. A consciéncia moral entdo seria a capacidade de deliberar diante de
opcBes. O agente moral teria 0 dominio sobre sua vontade de deliberar ou ndo conforme suas paixdes e
instintos.
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conhecimentalos homens sobre o que seria bom ou n&do para si e para a sociedade. Na
sua visdo, a paz de espirito e a certeza de uma vida virtuosa s6 poderiam ser
conquistadas pela consciéncia individual de se estar fazendo o que € certo segundo 0s
codigos morais da seedade. Entdo, para Socrat@sonhecimento estava relacionado
diretamente Moral.

Socrates cria uma filosofigue defende que o caminho mais acertado é
raciocinar sobre o que é o bem e 0 mal, e que esses conceitos sdo universais. Seguindo
a ideia de ge o caminho da virtude seja a razdo, Platdo, discipulo de Sécrates,
acrescenta a nocao de reminiscéncia. As formas perfeitas e acabadas de todas as coisas
estariam no mundo das ideias. Na sequéncia da visdo do mundo antigo, poderiamos
completar a ideia dfilosofia moral com a viséo de Aristételes de que os valores ndo
poderiam ser considerados universais e iguais para todas as pessoas, mas na busca
comum pela exceléncia moraréte, os homens considerariam uma hierarquia de
valores. Assim, para unsa rigueza seria um valor mais elevado (mundo
suprassensivel) que s6 poderia ser acessado pelo exercicio da razdo, a qual seria
estimulada a se recordar do que a alma um dia contemplou naquele mundo ou
dimenséo etern&endo imortal, a alma, entretanta@ ebrigada a encarnar em corpos
materiais e antes de fazer isso era também forcada a beber a 4gua etheiio do
esquecimento). O estimulo a recordacdo (anamnese) seria dado pelo método dialdgico
de perguntas e respostas proposto por Soécrates.ddentodo, haveria um valor
superior a todos, que haveria de ser considerado pelo que é em si mesmo e ndo em
funcdo do que podproporcionarde modo particular e circunstancial: a felicidade.

Dela, todos os demais valores deveriam depender.

A ética e a politica em Aristételes séo inseridas como questdes de ordem prética
e baseadas nas relagfes entre os homens na sociedade. Sendo assim, a ideia de verdade
advinda do mundo das ideias platénico € confrontada com a ideia de verdades baseadas
na dscusséao e no plausivel. Segundo Oliveira (1998), o homem ético aristotélico nao
€ produto de ac0Oes isoladas, mas de uma razéo que supunha a existéna@&hds um
comunitario cuja construcao se dava no processo de interacdo e comunicagao entre 0s
sujeitos

A exceléncia moral no pensamento de Aristoteles se da por meio da prética e
do engajamento pessoal na relacdo com outras pessoas, sendo assim possivel tornar
se justo ou injusto. AOs fil -sofos antigo

como um emb@ continuo entre nossos apetitese de$egos pai X »es e nossa
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(CHAUI, 1998). Para a autora, a tarefa primeira da étgsgundo a filosofia classica

T seria educacéo do carater ou da nossa natureza para que assim fosse possivel seguir
a razdoPara Aristoteles, o caminho possivel seria o do equilibrio entre extremos. A
exceléncia moral seria, entdo, o caminho do meio.

Se a exceléncia, da mesma forma que a natureza, € mais exigente e melhor que
gualquer arte, entdo a exceléncia deve ter a qdalidie atingir o alvo do meio

termo. Estou falando da exceléncia moral, pois é esta que se relaciona com as
emocdes e acles, e nestas ha excesso, falta e meio termo. Por exemplo, pode
se sentir medo, confianca, desejos, cllera, piedade, e de um modoagenal p

e sofrimento, demais ou muito pouco, e em ambos 0s casos isto ndo é bom;
mas experimentar estes sentimentos no momento certo, em relacédo aos objetos
certos e as pessoas certas, e de maneira certa, € o meio termo e o melhor, e isto
é caracteristico dexceléncia. (ARISTOTELES001,p. 29).

2.2.A MORAL CRISTA E A ETICA DOS MODERNOS

Com a queda dompério Romano noséculo V, algreja passou a ser a
autoridade na Europa e permaneceu assim por quase mil anos. A no¢cao grega de
filosofia ética como investigacdo racional independente das religibes passou a dar
lugar a verdade contida nas Escrituras. Assim, questdes sobre virtudgsarav
natureza ndo eram mais temas de discussao filos6fica. Com o dominio da religiao
houve uma mudanca dos valores morais e sua relacdo com a sociddada!; era
resultado unicamente da relacdo entre o homem e Deus. O Cristianismo se torna a
religidodo individuo, acima de tudo. Enquanto as religides antigas tinham divindades
gue se relacionavam com a comunidade social e politicamente organizada, o Deus
cristdo se relaciona unicamente com as pessoas que nele credviordeéadvinda
do Cristianisma a ela somente tem acesso aqueles que aceitam Jesus Cristo como seu
senhor, passa a ser de um grupo privilegiado de pessoas. Portanto, o que o Cristianismo
inaugura é &oral de ordem interior e a ideia do dever. Sem o auxilio dBiveia
reveladaseria impossivel ser ético. O homem por si mesmo seria incapaz de realizar
o bem. Mesmo quandoféosofia ética se distancia dos principios teolégicos, com o
Renascimento, a ideia de dever permanece como uma das marcas da concepcao ética
no Oci den oafilosdfi€manal passal a distinguir trés tipos fundamentais
de conduta: a conduta moral ou ética; a conduta imoral e a conduta indiferente a

Mo r a CHAUDI, 1098). Corroborando essa apreciagdo, cabe ainda salientar que:

Todas as regras morais devem estar baseadas no ensinamento revelado e s6
tém eficacia mediante a fé no Cristo Redentor. Corrompido pelo pecado
original, 0 homem n&o é capaz de encontrar em si mesmo as luzes necessarias
para conhecer e praticar a justicardda Igreja, ndo ha moral; sem o concurso

da fé, a virtude ndo tem valor nenhutdROVESTSKY, 2009p. 1).
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Com o Renascimento, houve, novamente, o distanciamento da ideia de moral
dos principios teologicos, mas a ideia de dever e intencdo permanecerfacetas
na sociedade moderpar cerca de dois séculos. Por mais que tivessem como foco os
direitos soberanos do individuo, exortavam fortemapi@ética dos devereonsigo
e com seu proximo. A ideia de deverom base religiosafoi substituida pouma

express«o muito semel hante, Avoc° deveo.

Quando ficou definido o principio individualista do direito de cada um dirigir

se por si s, a ideologia moderna estabeleceu uma hierarquia de prioridades,
bem como a obrigacao irrestrita de ndo buscar apenas o interesse pessoal, mas
também o sentido traosndental do ideal. O individualismo posses$ivue
consagrava a primazia dos vinculos com as coisas sobre os vinculos com 0s
homensi viu-se suplantado por um intransigente individualismo moralista.
(LIPOVETSKY, 2009 p. 5).

O pensamento republicano mar4 a ideia de dever, a qual dara suporte as
correntes nacionalistas, antirracionalistas, espiritualistas e individualistas, que
mostrardo em comufh a despeito das diferencas que ndo cabe aqui akioutar
enorme apreco pela ideia de subordinagae.um lado teremos a idolatria do
imperativo moral; de outro lado, a negacao de sua legitimidade. A primeira vertente
apontara para a subordinacdo do individuo ao coletivo, ao passo que a segunda
preconizara o inverso. Ambas, porém, sao tributarias de urneecddt dever. Um dos
desdobramentos dessa cultura foi a definicdo de costumes, na vida cotidiana e nas
relacdes sociais. Um dos aspectos mais transformados por essa visdo do que é o dever

foi 0 da sexualidade.

Desse modo, os sanitaristas do século XIXtalam aos cdnjuges sobre as

posturas fAileg2timasodo que poderiam const
e aborto. Condenaram a felagcdo, o coito anal e a masturbagéo reciproca,

rotulada de Aservi-o ign-bilo; incenti va
amor osos; em nome da fAhigiene sexual 60, co

relagBes, bem como a prética do ato sexual apés 0s cinquenta ou sessenta anos.
(LIPOVETSKY, 2009,p. 17).

Por mais que o campo da éticavessse voltado diretamente ao individuwee
sua relagcdo consigo e com as pessoas, as diferencas de direitos e papéis entre homens
e mulheres ndo se moddi@m principalmente no que se referisse as questdes
familiares e sexuais. No lugar digreja, na luta e repressdo do que consideravam
anomalia ou pecados, a medicina e a educacao foram as instituicbes que assumiram
esse papel. AnAs formas marginais de sexua
relacdes sexuais estavam mais propriamente associadas a nocao do devex do que
valorizacdo do prazer@LIPOVETSKY, 2009). E preciso pensar que mesmo num

cenario de distanciamento do modeldt®al cristd, a educacao religiosa permaneceu
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presente como um costume social. Aléem disso, muitas escolas funcionavam pela
influéncia dalgreja, e pomais que naeoria se buscasse um distanciamgatmaior

parte da populacgéo vivia sob essa influéncia. As institui¢cdes filantropicas, as de ajuda
aos dependentes quimicos eecuperacdo de prostitutas continuam trabalhando em
prol do resgate de uma virtude que edtélada ao comportamento moral. Nenhuma

ajuda ao préximo sera desarticulada da proposta de resgate moral.

A observéancia dos deveres laicos relativos ao trabalho e a ordem, a poupanca
e a temperanga sera o preambulo para todos os progressos individuais e
coletivos. A filantropia concretizou, no terreno da ag¢do reformadora, a
supremacia moderna da moral e da utilidade, herdada do Iluminismo.
(LIPOVETSKY, 2009, p24).

Podemos tentar retomar o que falamos sobre a origem da filosofia ética e de
sua preocupagdcom a questdo da violéncia. De que forma as mudancas culturais e
politicas consideraram o problema da violéncia? Com a forte presenca da religido
cristd, com o foco maior na relacéo entre o individuo e Deus, talvez a questdo maior
de violéncia fosse o deumprimento das regras de Deus. A exceléncia nas relacdes
seria uma consequéncia da obediéncia divina. Na mudanca para a sociedade moderna,
a violéncia adquiriu diferentes aspectos, como a violéncia a patria, a rentncia de um
projeto de progresso social a infidelidade partidaria. Por mais que se tenha avangado
nos direitos individuais e universais, a preocupacdo que os filosofos classicos
demonstraram em relacdo a violéncia foi transformada num projeto individual de
sucesso e poder. A autoridade divipar, sua vez, parece ter se expandido para outras

esferas da vida social:

£ assim que compreendo a express«o de I
enquanto arteo. Na -tica moral, S - Deu
sucedaneos: Estado, historia, progresspe da o mesmo. E dele (ou deles)

que depende a criagdo ou a recriacdo de todas as coisas. E isto que fundamenta

a nocao de poder que obnubila tanto, por fortaleo® contestda em tempos

modernos. MMAFESSOLI, 1944p. 23).

De toda forma, essa ordeta sacrificio individual e do culto do dever comeca a perder
sua credibilidade a partir da metade do século XX. A submisséo da vontade a lei deixa
de valer para dar |l ugar ° excita-«o0o dos se

nadaalémdomeupraber ® uma marca de um novo momento

2.3.AS MORALIDADES CONTEMPORANEAS E OS ESTRANHOS
A ordem do cosmos ou@demdivina esteve presente nos mundos antigo e

medieval. Na modernidade, a ordem objetiva é técnica e nao éticd aeraiguma
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formai a sensibilidade antiga e medieval almejava. O campitida ouMoral é
marcado por umbeterommiade forma qué por mais que o foco da questdo moral
estivesse centrado no individua decisdo sobre como atuar eticamente estaria em

outras maos.

Durane mais de dois séculos, as sociedades democraticas fizeram reluzir uma
express«o i mperativa: fivoc° deve fazer i
o obstaculo moral e a ingrata exigéncia de vencer a si mesmo, sacralizaram as

virtudes publicas e privadagxaltaram os valores de abnegacdo e mero

altruismo. Essa fase heroica, austera, categorica das sociedades modernas esta

agora concluida. (LIPOVETSKY2009,p. 25).

O primeiro ciclo da moralidade na era m
dever laicoque foi substituido por um periodo do fus/er. O universo ndo ajuda em
nada o sujeito moderno. N&o existem garantias ou certezas sobre o resultado de
nenhuma acdo humana. O valor de vencer a si mesmo se converte em apego e busca
incansavel pelo prazerge |l a sati sf a- «o. AN«koOo sou obrig

prazerd ® uma marca de um novo momento na

Pela primeira vez, eis uma sociedade que, longe de exaltar os mandamentos
superiores, os eufemiza e os desacredita, desvaloriza o ideal de abnegaca
estimulando sistematicamente os desejos imediatos, a paixdo do ego, a
felicidade intimista e materialistd.IPOVESTSKY,2012,p. 16).

A légica do mercado rouba a cepa ideia de ordem, seja de ordem espiritual,
sejadocosmosdeixa de ter valor paros individuos. O horizonte ético, a preocupacao
com o Outro e a reflexdo sobre a vida e as relagdes sociais deixa de fazer parte na
forma de viver e conviver na contemporaneidade séNeaminho de retomada da
aparente autonomia sobre as decisdes e falmagir da valorizacéo do individuo e
de sua autonomia, uma questao importante a ser colocada € como ficam as relacdes
intersubjetivas.

Segundo Bauman (1998), homens e mulheresmuiterno$ mesmo imunes
de um medo religioso ou mesmo do receio de se perderem de alguma ordem, ainda
criam sua propria sujeira e seus proprios estranfios est ranho, agora, ®

fixa-«0o como o pr-prio espa-0 socialo.

O interesse pela pureza e a @sé® com a luta contra a sujeira emergem como
caracteristicas universais: os modelos de pureza, os padrdes a serem
conservados mudam de uma época para a outra, de uma cultura para outra
mas cada época e cada cultura tem um certo modelo de pureza eam cer
padrdo ideal a serem mantidos intactos e incélumes as disparidades.
(BAUMAN, 1998,p. 16).

4 Embora a pésnodernidade seja um conceito controverso, ja que muitos autores ndo consideram que
tenhamos superado a moder nimbade,n oadd taa rae MEss i & neax p roe
cultura e o modo de vida ocidental desde a segunda metadeuttn ¥ até o momento atual.
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Por mais que a fluidez seja a caracteristica da sociedade contemporanea, de
forma alguma isso representa o fim da criagdo de fronteiras entre o correto e o
incomreto, ou o fim do sacrificio dos estranhos. Por mais que os discursos sejam
revestidos de mensagens sobre o amor e as diferencas, as sociedades continuaréo
produzindo seus estranhos. Na sociedade contemporanea também sao produzidos
corpos estranhos que ngodem ou conseguem participar da dinamica de mercado,

por limites estéticos ou morais.

No mundo pésnoderno de estilo e padrdes de vida livremente concorrentes,

ha ainda um severo teste de pureza que se requer seja transposto por todo
aquele que solicite ser ali admitido: tem de mosteacapaz de ser seduzido

pela infinita possibilidade eonstante renovacdo promovida pelo mercado
consumidor, de se despir de identidades, de passar a vida na caga interminavel
de cada vez mais intensas sensagfes e cada vez mais inebriante experiéncia.
Nem todos podem passar nessa prova. Aqueles que ndo padefhs uj ei r a
da pureza pémo d e r(BAUKIAN, 1998,p. 23).

As apostas ndo sao feitas mais nas obrigacdes e deveres com 0S outros ou o
Estado; o investimento é feito na possibilidade de viver livremente. Observando essas
mudancas no percurso do tempgjano entendimentgejana aplicacado do conceito
de EticaMoral, podemos refletir de que forma essas mudancas de concepcoes
alteraram as relacdes entre as pessoas e, principalowntea ideia d&loral esteve

atrelada ao ensino e a educacao.

Dessa cocepcgéo de moral decorre um modelo de educacdo que consiste na
transmisséo de valores fixos e inapelaveis de geracao em geracéo. As criangas
e jovens sao levados a reconhecer a autoridade e seguir seus mandamentos.
Durante muito tempo, este tipo de educdgdmu a cargo da religido. Com o
descrédito da autoridade religiosa e a crescente racionalizacdo da sociedade
ocidental, a solucdo heter6noma sofreu uma profunda revisédo, passando a
assumir tracos de uma ética laic@OERGEN, 2005p. 13).

Posto isto, voltamos a questdo colocada no inicio do capitulo sobre a
preocupacdo da filosofia ética sobre o problema da violéncia. De que forma a
sociedade contemporéanea esté trabalhando com a questédo da violéncia e da relacéo
entre as pessoas ou corpsfranhos? De que forma o resgate das reflexdes sobre a
convivéncia humana € capaz de gerar mudancas? Qual seria o papel da instituicdo
escolar quando a questdo é solitieaMoral? Entendemos que para o campo de
pesquisa em educacao essas perguntas s&w atuwais e de grande importancia. Por
mais que nao tenhamos a intencdo de responsabilizar a instituicdo escolar

exclusivamente pelo aumento de rejeicoes, exclusdes e violémasgsrecisamos
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pensar enmseu papel como reprodutora de normas e preconcgit®salimentam
sentimentos de 6dio.

Identificar normas excludentes ou formas de violéncia ndo é suficiente quando
0 que se pretende é contribuir para mudancas. Segundo os PCN, a ética, como tema
transversal, deveria ter papel reflexivo, levando em contastod momentos e
doutrinas morais. O parecer do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) publica
também em 1998 umdiretriz sobre os Parametros Curriculares Nacionais para o
ensinomédioem que fala sobre a abordagem de uma Etica da Identidade.

Il T a Etica da ldentidade, buscando superar dicotomias entre o mundo da
moral e o mundo da matéria, o publico e o privado, para constituir identidades
sensiveis e igualitarias no testemunho de valores de seu tempo, praticando um
humanismo contemporaneo, peézonhecimento, respeitoagolhimento da
identidade do outro e pela incorporacdo da solidariedade, da responsabilidade
e da reciprocidade como orientadoras de seus atos na vida profissional, social,
civil e pessoal. CEB, 1998p. 2)

Reconhecemos o valaesas orientagcbes, mas também a dificuldade em
pensar no cotidiano de professores que devem orientar seus trabalhos para abordagem
desas teméaticas em meio aos contetdos obrigatdrios. Por isso, estamos considerando
a Teoria da Argumentacdo como uma fmkdade de caminho que oferece, a0 mesmo
tempo, a reflexdo sobre o papel da filosofia e uma forma de lidar com as diferencas e

controvérsias.

2.4.0 MODELO DIALOGICO DE CHAIM PERELMAN

Apos fazer um pequeno recorte de algumas correntes filoséficas que abordaram
a EticaMoral, avaliamos que a visdo pluralista de i@h®erelman, com bases na
Filosofia Regressiva e na Teoria da Argumentacdo, seria uma aposta teorica e
metodoldgica interessante para pensar a ética ha contemporaneidade. Perelman e
OlbrechtsTyteca, com d’ratado da Argumentacddazem um resgate importanda
Retdrica Classica, ampliando seu entendimento e procurando resgatar o valor de uma
racionalidade argumentativa em contrapartida a uma visdo da razdo restrita ao
pensamento l6gico. A visdo ampliada dos diferentes auditécmstribuira para
pensar novalor da argumentacdo para a diminuicAo das distancias entre

posicionamentos divergentes em temas polémicos.

5> Para Perelman e Olbrechitgteca (2005), auditério é o conjunto daqueles que o orador deseja persuadir.
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Como foi mencionado (nota),lestamos considerandsica e Moral como
termos intercambiaveigjue tém como foco a orientacdo dos atos humanos para
convivéncia. Fica evidente nas leituras sobre Perelman sua busca por uma forma de
fazer uma argumentacdo que considerasse as questdes controversas. No
desenvolvimento do seu pensamento, o autor reflete sobre o papel do dialogo entre

teoria e empiria.

O autor propde, entdo, o dialogo que busque reduzir as disténcias entre teoria
e empiria, entre formalismo abstrato e juizo contingente, de modo que os
principios ampliem os juizos quando estes forem por demais estreitos, e
sejam preenchidos por eles com aaetude da vida social quando forem

por demais genéricos. (OLIVEIRA, 1999.5).

Para o autor, nem as visGes pessimistas e cépticas, nem as que sao relativistas
e utilitaristas seriam capazes de contribuir para a retomada de formas de orientacdo
para aboa convivéncia humana. A solugdo seria entdo buscar os consensos sobre 0
gue seria razoavel, em determinadas situacdes, para o maior numero de pessoas. Para

isso, Perelman considera tanto os principios morais quanto os juizos de valor.

O uso da argumentag implica que se tenha renunciado a recorrer unicamente

a forca, que se dé apreco a adesdo do interlocutor, obtida gracas a uma
persuasdo racional, que este ndo seja tratado como objeto, mas que se apele a
sua liberdade de juizo. O recurso da argumentggile o estabelecimento de

uma comunidade dos espiritos que, enquanto dura, exclui o uso da violéncia.
(PERELMAN & OLBRECHTSTYTECA, 2005 p. 61).

Na Teoria da Argumentacéo, 0s consensos seriam possibilitados pela dinamica
entre orador e auditorio, emejo que esta em jogo € o julgamento do que seria mais
verossimil. Segundo esse raciocinio, estamos o tempo todo intercalando nossas acoes
entre os papéis de orador e auditério. Quando Perelman & Olbiligthta (2005)
falam sobre comunidade dos espiritestdo reafirmando a visdo de gaemo no
Direito, a ética s6 seria possivel por meio de uma relacao dialética entre os principios
abstratos e gerais e 0s juizos de valor concretos e contingentes. Nao existem

possibilidades de respostagriori.

Quanto & tendéncias contemporaneas, para as quais nem a verdade, nem a
libertacdo sdo conformidades a uma ordem preestabelecida, que recusam ver
na razdo uma faculdade imutavel, cujas evidéncias seriam infaliveis. Poderéo
elas fornecenos critérios satisfatériocdaquilo que sédo uma tese valida, uma
escolha razoavel, uma decisao justificavel? (PERELMAN, 1995§).

O modelo dialdgico propostmor Perelman (1996) € uma aposta que fazemos
para abordar ética na educacdmwor entender que ele atende as questdes

contemporaneas e esta em sintonia com a recomendacgéao do CNE sobre o carater néo
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normativo da ética na educacao e por ter afinidade com o conceito de inclusdo que
acreditamos.

Para falar de inclusadaco uso da fana como esse termo é explicado por
Santos (2009)que o considera como sinénimo de todos os esforcos no sentido da
garantia de participacdo maxima de qualquer cidadado, em qualquer arena da sociedade
em que viva. Para autora, toda pratica que gere desodiof constrangimento ou
iniba a participacéo do individuo precisa ser evitada.

Perelman afirma que as rela¢des sociais sdo positivas quando sao construidas
com base em acordos, consentimentos e colaboracgdes. Ele reconhece que a sociedade
é formada por gipos e individuos diferentes, com crencas e posicionamentos muitas
vezes antagbnicos e que podem ora colaborar, ora seeapg essa dindmica é uma
realidade. A maior questdo seria como as demandas sociais e politicas sdo atendidas
sem que ocorram injtisas. Entendemos que essa visao se coaduna com a de Santos

guandcelaafirma que:

A escola sempre esteve a mercé de desafios diferenciados. No presente, um de
seus maiores desafios é conseguir que todos os educandos tenham acesso a
educacdo basica dgialidade, por meio da inclusdo social, respeitando as
diferencas culturais, sociais e individuais, que podem configurar as
necessidades especiais que todos podemos ter, em qualquer momento de
nossas trajetérias escolares. Tais necessidades, dependetminodsejam

vistas pela escola e seu entorno, podem nos colocar em situacdes de exclusédo
e desvantagem. (SANTOS, 20099j.

A mesma autora reconhece, ainda, que as praticas segregacionistas se
disseminam pela sociedade:

Em termos concretos, toda préatica que segregue individuos, que os trate como
homogéneos e desconsidere os diferentes aspectos identitarios que compdem

cada individuo dentro de todo e qualquer grupo, e de cada grupo dentro de um

contexto social, gerando demforto, constrangimento ou inibicdo de sua
participa-«0, ainda que em boas inten-»e
repensada evitada.(SANTOS 2009, p13).

O ambiente escolar muitas vezes é o primeiro lugar de convivéncia com
pessoas diferentetas referéncias que teve. A convivéncia gera os desencontros e
estranhamentos que podem gerar violéncia quando nao séo trabalhadas as questées de
forma clara e dialdgica. O risco maior é o dos participantes da educacao optarem por
silenciar diante de quies que podem parecer delicadas.

Para que a educacéo seja de fato para todas ededecessaauma postura

de constante reflexao

E necessario, ainda, atencéo as dificuldades que as pessoas possam encontrar
em sua trajetoria de aprendizagem, sejduncao de suas préprias diferencas,
seja em funcéo das dificuldades causadas pelo preconceito que a sociedade



33

Ihes impde, quando identificados codiferentes quando tentam apropriae
dos instrumentos de leitura do mundo, exercitar seus papéissoeiftivar
sua acdo no mundo. (SANTOS, 20091 ().

Entendemos que em todas as instancias da vida social podem ocorrer situacoes
gue sdo marcadas pelo preconceito e pela exclusdo. Reconhecemos que existe um
esforco para que a educacéo promowelaisdo de todos, mas que engquanto o projeto
de mudanca ndo avaliar o problema como estrutural, complexo e djalébaesulte
em grandes avangos.

Apostamoganto na argumentacao para ser base de discussao sobre ética na
educacao e no dia a dia dasatas como também apostamos na influéncia da Filosofia
do Pluralismo como método para se pemsaas questdes das diferencas e das

exclusdes em nossa sociedade.

3. CAPITULO Il
Neste capitulo, levantamos as bases da Nova Retdride @lguma formé

refletimos sobre o papel d@etorica.

3.1.0 PAPEL DA NOVA RETORICA

Antes de definir o que é a Nova Retorifea-senecessario pontuar, ou melhor,
percorrey alguns pontos importantes que constituem os estudos de Perelman e
OlbrechtsTyteca sobre os argumenteséao forte referéncia paetes

No decorrer da histéria, as mudancas e deslocamentos no campo do
conhecimento fizeram com que a Retdrica fosse vista de diferentes formas. Seu inicio
pode ser relacionado ao periodo grktmo, na Antiguidade. Em obrassmciadas ao
filosofo Platdo, comdGdérgias a Retdrica é vista como a arte da eloquéncia, da
persuasao, vazia de fundamentos e verdades. Num periedogyées contra Esparta,

o discurso ganha valor nas negociacdes sobre posses, nas representacoesaslitica
Assembleias. Para Platdo (o mais célebre dos alunos da escola Sdaratipadla
Dialética (compreendida como a arte do dialogo) era o caminho para a busca da
verdade racional o uso da palavra com interesses pessoais e materiais significava
umaafronta.

Mas nem sempre 0S que pautaram seus ensinamentos no bom uso da palavra,

como Protagoras, um dos primeiros representantes dos sofistas, tinham essa intengao.
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AO homem é a medida de todas as coisas, das coisas que sdo, enquanto sao, das coisas
guendo sdo, enquanto ndo sHbssa maxima de Protagoras marca a posicao de alguns
sofistas diante da busca por verdades. Surge dai o conceito de Antilogia de Protdgoras
gue diz que tudo tem dois lados, e que pode haver contradicdo entre as ideias num
discuso ou numa argumentacéao. Isso significa que as verdades podem ser relativas, ja
gue sua medida é humana e ndo esta situada em um plano transcendente, mas no
contexto social em que os homens discutem e atuam.

Platdo, por seu lado, entendia que filosoffmktica caminhavam juntas, mas
gue o governo e a politica ideal deveriam ser regidos por homens que tinham
compromisso com a verdade universal. Ele foi um grande critico do comportamento
das ruas e pracas no uso da palavra; sua preocupacaoktbis® como o orador
responsaveli fez com que ele condenasse o uso do discurso de forma
descompromissada, nas maos de homens comuns e corruptiveis, que atribuiu ser
resultante dos ensinamentos de todos os sofistas, sem diferenciacao.

A dialéticg para Platdpé o caminho para o conhecimento, a interdependéncia
de novas teses que se complementam. Seria 0 percudkmxagopinido) para a
epistemeglverdade)O t er mo dAdi al ®t i céammétoddde digcussdgo di al
que tem o objetivo de encontrar a verddflaima forma de argumentacéo l6gica,
exigindo o debate para a avaliagdo sistematica das relagdes entre conceitos especificos
e conceitos gerais. A Dialética de SAcrates acontece de duas foonragio daronia
e da maiéutica. Hlessa formaabre a possibilidadao homemde se conhecer e se
reconhecer em suas limitacdes. A ironia aproveita as contradicbes do discurso do
individuo e suas consequéncias até ggtechegue a conviccdo do proprio erro. A
maiéutica representa o nascimento de unoawmhecimento, que é o reconhecimento
de que se ndo sabemos, precisamos investigar o problema zasalvar

Em Aristoteles, ele opda Dialéticai como arte de disputa oratoriaa
Retoricg como forma de negociar as diferencas entre os individuB&té¥ica seria
para Aristoteles a analise dos questionamentos que estdo na comunicacdo e que a
constituem entre as pessoas. Em sua ©bpécos ele cria categorias de lugares que

aproximam as pessoas e sado possiveis de promover um acordo diante desmslifere

Negociar a distancia ndo é acertado antecipadamente, na maioria dos casos, e
a relacao interpessoal € entdo marcada por uma problematicidade que néo é
destituida de autoridade. (MEYER, 20072p).
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Para Aristoteles, 0 mundo material daria respostése as substancias (ou
naturezas) das coisas e dos seres que sao muito mais complexos do que imaginamos.
E com base nes pensamento que podemos refletir sobre o papel da Retérica em
momentos de conflitos e dificuldades.

Um dos motivos que fizeram come&a Retdrica fosse pouco privilegiada em
varios momentos da historia da humanidade foi a falta de clareza de seus contornos e
do suposto uso para a manipulacdo dos espiritos. Para PIR&Oriea ndo passava
de manipulacdo do auditorio; para Quintibarseria a arte de bem fajag para
Aristoteles seria a exposicao de discursos que devem ou visam persuadir. Esta ultima
conceituacao nao significaria ludibriar somente, mas poderia também significar a troca
entre pessoas de bf@ com intuito de encordgr um caminho preferivel para os
envolvidos em deliberagBes sobre questbes éticas ou politisas.tEEs concepcdes
ja apontam para as dimensdes basicaRalérica que seriam um oraddrEthosi,
um auditério a quem se dirige Pathosi e uma linguagem por meio da qual a
mensagem é compartilhatldogos

A Nova Retérica de Perelman é uma iniciativa de resgate da heranca
Aristotélica de deliberar sobre questbes em que ndo é pobsiwe provas ou
evidéncias. O consenso, na Nova Retg®caonseguido por acordos entre o orador e

o auditério e as chamadas Técnicas de Ligacao.

3.2.0 DIREITO E A ARGUMENTACAO
Perelmanao abordar a concepc¢ao de Mppabporcionou contribuicbes com
base na Teoria da Argumentacéo e na Filosofia Regressiva. Ambas favorecem uma
abordagem que defende a nocéo de razoavel como refer€ideE(RA, 2016). A
incursdo de Perelman nestudos sobre o DireitoMoral resultona compreensao da

nocéao de justica e gerou o que ele chamou de Regra de Justica.

Quando nos encontramos diante das controvérsias, em moral, € que o papel
dos principios se mostra mais importante. Estes exercem um efeito persuasivo,
dirigindo a mente parpreocupacfes que se deveriam levar em conta na
apreciacdo da situacdo. Uma deliberacdo moral, para ser imparcial, ndo pode
fazer distincao de pessoas. Para ser juizo moral, € mister apreciar as situacfes
inserindeas em categorias, tratando da mesma forque situacdes
essencialmente semelhantes. Esse € caso da regra de justica. (PERELMAN,
1996, p.292).
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A Regra delustica, assim como outros elementos presentes nas obrasme Cha
Perelman, reforca a preocupacéo do autor com os pontos de vista fixosaquie mger

maior parte das vezéssituagdes de violéncia e de intolerancia.

A proliferacdo da violéncia e da intolerdncia nesses anos, marcados pela
Guerra Fria e pelos conflitos armados entre arabes e israelenses, colocavam na
ordem do dia o problema da justica e suas relacdes com as leis. Questdes
relativas a ética e a moralfas fronteiras o autor ndo considerava importante
delimitar) também emergiram, assim como as relativas ao direito internacional

e as politicas implementadas pelos paises mais ricos com o intuito de submeter
0s mais pobres ao seu dominio ou area de irdla&tireta. QLIVEIRA, 2016,

p. 23).

Osestudos para a escrita @ilmtado da Argumentaca&mlocaram a Regra de
Justica na categoria dos argumentos quase ldgicos. Fica mais facil compreender essa
categorizacdo ao pensarmos em situacdes que envolvem stawslie auditorios
particulares que julgarédo e dardo o veredicto. Sendo assim, como a légica formal ndo
gera controvérsias, Perelman vai se inspirar no papel do Direito diante de auditorios e
situacOes tao particulares para abordar a questédo da Moralsogredade em que as
atitudes sao ora de generalizacdes das moralidadasiesuspensao de juizo diante
do ceticismo. Assim como no Direjto caminho a se tomar seria das interpretacoes,

das andlises especificas e do dialogo com os envolvidos.

Porqueos principios de moral ndo possuem a univocidade dos axiomas
matematicos e 0s juizos morais ndo sdo nem tdo seguros nem tao
comunicéveis quanto os juizos de experiéncia, as relacdes que se mantém
ente si, que sdo relacdes dialéticas, serdo mais bem cowfigesese
aproximarmos ndo das ciéncias exatas ou naturais, mas do direito e de sua
aplicacdo. (PERELMAN, 1996, R93).

Diante do que foi posto, consideramos importante destacar a caracteristica da
visdo de Perelman sobre o pensamento razoavel diantgueatdbes complexas na

sociedade e que mexem com moralidades, como, por exemplo, sexualidade e género.

Certamente nem os principios da moral nem as leis do direito séo perfeitos,
assim como aBterpretacBeg os debates travados entre 0s homens também
néo. Eles, entretanto, como todo empreendimento humano, sdo aperfeicoaveis
desde que ndo tenham por suporte nem a racionalidade coerciva nem a
desrazdo, mas a racionalidade razoavel que baliza os raciocinios retéricos
(OLIVEIRA, 2016, p.67).



37

3.3.A FILOSOFIA DO PLURALISMO

A Filosofia do Pluralismo pode ser considerada como base do trabalho de
Perelman por ser referenciadae forma direta ou indirefanas discussoes qede
dirigiu em suas pesquisas sobre Logica e Retorica.

A principal questédo deas filosofia € o posicionamento contrario a qualquer
tipo de monismo. A palavra monismo tem valor no ambito das filosofias primeiras e
pode ser associada a metafisica que, por exemplo, em Aristételes, é caracterizada pela
investigacdo das realidades quasiendem a experiéncia sensivel, capaz de fornecer
um fundamento a todas as ciéncias particulares, por meio da reflexdo a respeito da
natureza primacial deer.Portanto, o0 pensamento monista defende a ideia de esséncia
da realidade baseada em um principiao e original.

O termo monismo tem origem no conceito criado por Leibniz sobre substancias
simples e elementos metafisicos que seriam constituintes de todas as coisas. Sendo
assim, uma vez tendo sido conhecida a naturez@glesnstituintesseria pasivel

conhecer a realidade.

E um escandalo, para a filosofia primeira, ver os homens se oporem as
necessidades e as evidéncias, preferirem o erro a verdade, a aparéncia a
realidade, o mal ao bem, a infelicidade & felicidade, o pecado a virtude. Na
busca de um fundamento capital deasordo necessério, fae longe demais

e agora é dificil justificar o desacordo, o erro e o pecado. Bexeintroduzir

um segundo elemento, uma espécie de obstaculo, de antivalor, de diabo, que
possibilitara, por sua vez, explicar de uma forma satiséatjualquer desvio

de ordem eminente. Sera o subjetivo oposto ao objétinmginacéoa razéo,

0 prazer ao dever, a matéria ao espirito, etc. O monismo inicial transformado
emdualismo, explicara a um $émpo, omundo do ser e aquele deversg
tenperando, pela influéncia do antivalor, a ascendéncia dos valores absolutos
sobre a conduta humana (PERELMAN, 1997, p-138).

Existem diferentes tipos de monisneaantolégicoque esta atrelado a ideia do
ser universal; o axiologicgue representa af@sa de valores absolutos; o sociologico
gue considera os mandamentos da sociedade sobre o que é certo ou errado como
diretrizes para conformacdo da identidade individea metodoldgico quefaria a
defesa do método das ciéncias matematicas como modelo aplicavel a qualquer
dominio de conhecimento humar®.que une todas essas concep¢fes monistas é a
visdo de uma explicacdo Unica e verdadeira, deixando pouco espaco para o que foge
ao estatutalaverdade.

Para Perelmamualquer tipo de monismo deve ser colocado em questao e
suspeita, por mais que possua a vantagem de apresentar uma solugcdo Unica e

verdadeira para todos os problemas, conflitos de opinido e divergéncias. O entrave das
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ideologiagmonistas € reduzir as questdes. O risco € de se apelar para a defesa em nome

da razéo, da ciéncia, da natureza e até de Deus. BR®acm o autorRERELMAN,

199, ios que resistem de geenao demxarem €anverncer e d u c a d
deverdo serpunidgse | a obst i na-@autordefend® que parmtinateae 0O .
escolhas politicas e mediar questdes sociais sera necessaria uma filosofia que tenha

bases e inspiracéo pluralista.

Em contrapartida, a defesa dos direitos humanos e da liberdade de

pensamermt necessita que elas sejam combatidas por meio de politicas de
inspira-«o pluralista: ATendo sofrido to
tendo visto os abusos resultantes da conjugacgéo de ideologias monistas e do

uso da forga para as impor, os tedsidos regimes democraticos

desenvolveram ideologias pluralistas variadas, que fazem do individuo

concreto o ponto de partida de suas investigag{@&IVEIRA, 2016, p.

70).

Em oposicdo aos monismos, principalmente ao sociologico, Perelman se faz
valer dochamado pluralismo sociolégicque considera que as relagdes sociais se
modificam, podendo ser ora positivas, ora negatigagjue 0s acordos serao
responsaveis pelas mudancas positivas. Para a visédo plucatistaque entre razées
€ positivo e contribi para estimular o pensamento e a reflexdo sobre as questdes e
demandas humanas. No confronto de raz6es nao existem esquemas fixos, nem

verdadegpreestabelecidas

No que tange as acles éticas, o0 monismesdapresente tanto nas visées
universalistas b&adas em uma concepc¢ao Unica da razao, que seria idéntica e
comum a todos 0s seres pensantes, quanto nas visdes relativistas que defendem
ndo ser possivel estabelecer critérios para distinguir e valorar as diferentes
razdes invocadas pelos particularism@tsos. O primeiro caso é bem ilustrado

pela ética kantiana, segundo a qual, a despeito das diferencas de opinido, de
costumes ou de credos religiosos, ha imperativos que transcendem as
motivagdes particulares deste ou daquele indivi@iolVEIRA, 2016, p 68).

O pluralismo sociolégico contribui para o estimulo do pensamento ao considerar
importants os embates de ideias. Sua visdo é de respeito as diversidades, aos
diferentes valores que séo colocados em jogo quando ndo se acredita em esquemas

fixos e solucbea priori.

3.4.AS TECNICAS ARGUMENTATIVAS
Na Nova Retdéricaou Teoria da Argumentacao, existelementos que unem
ou dissociam elementos do pensamento e sao fundamentais no processo
argumentativo. Os dois procedimentos fundamentais nos processos argumentativos

séo digacaoe adissociacaale nocdes. Segundo Perelman e Olbretiteca (1988),
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os pocedimentos de ligacdo sé@squemas que aproximam elementos distintos,
permitindo estabelecentre estes Ultimos uma solidariedade que visa quer estrutura
los, quewalorizar positiva ou negativamente um relativamente ao outro.

Os elementos dissociativa@m como objetivo romper com a estrutura de
pensamento apresentada por meio da demonstracao de situacdo de incompatibilidade
ou contradicdo.Tendo em consideracdoses dois procedimentos fundamentais,
Perelmare Lucie Olbrechtdyteca vao propor ndratado da Argumentagdoma
tipologia, baseada noBdpicosAristotélicos e que estard diNila emtréstipos de
argumentos:quase @gicos (que por seu nomeja apresenta sua relacdo de
aproximacdo com os modelos légicodaseados na estrutura do real (ligacde
sucessao e ligagcdes de coexisténeiaue fundam a estrutura do real.

A forga dos argumentos baseados na estrutura do real reside
na caracteristica de partirem de coisas reconhecidas para intotduxitras
gue se querem ver admitidas. A forgdos argumentos que fundam a
estrutura do real reside essencialmente na sua capacidade de proceder a
generalizacbes, procurando estabelecer regras e principios.

Dos argumentos quase légicos fazem parte:

1. Contradicdo e incompatibilidade. Numa argumentagdais do que
falar em contradicdo I|6giemrmal, de contradicdo entre proposicées, tem
sentido falar em incompatibilidade de posi¢cdes, incompatibilidade essa que
€ sempre relativa a circunstancias contingentes.

2. ldentidade e definicdo. Trat®e de proce®sde identificacdo (de um
termo ou de nocbBes) levados a cabo através de definicbes que
estabelecem uma identidade entre a definicdo e aquilo que é definido.

3. Reciprocidade. Procedimento que consiste em tratar da mesma forma
situacbes que sao contraggar uma da outra, criando uma sensacdo de
simetria que incide sobre o que é comum e que coloca em segundo plano
0 que as diferencia.

4. Transitividade. Procedimento que consiste em derivar, de certo tipo
de relagdo estabeleeid entre dois elementos, a stdncia da mesma
relacéo no que diz respeito a um terceiro elemento.

5. Incluséo da parte no todBrocedimento que consiste em articular as

partes enumeradas ou referidas num todo que as engloba.
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6. Divisdo do todo em partes. Procedimento que consiste em
desmembrar o todo focando as partes que o constituem.

7. Comparagdo. Procedimento que consiste em considerar varios
elementos, situacbes ou objetos com vista a alaiduns relativamente
aos outros.

8.  Sacrificio. Procedimento que consiste em referir aglelmue se esta
disposto a prescindir para alcancar determinado fim.

9. Probabilidades. Procedimento que consiste em extrapolar a partir de
um padrdo de andlise a Iimportancia de um acontecimento e a
verossimilhanca do seu aparecimento.

O quadro abaixdustra, com exemplos desenvolvidos por nds, esses tipos de

argumentos

Quadro 3.17 Argumentos quase légicos

Argumentos quase logicos

Contradicéo e incompatibilidade Transitividade Comparacao

riancas de rua tornase

i Gamor entre duas pessoas é sagradc jovens infratores e mais i
desde que sejam homem e mulber tarde serdo adultos
marginaiso
Identidade e definicao Inclusdo da parte no o
L . Sacrificio
-asal é aquilo que faz par, parelha. Numa todo

cstudou muito,

relagcdo amorosa, fardo paras pessoascodos o0sS home

evento

séo de sexo diferente perante a Led

dei



41

Jivisao do todo em partes

. _ ) fOsprofessores de
Reciprocidade _ ' i -
o Sociologia e Lingua Probabilidades
fiOfereci minha casa todas as
_ ) Portuguesa fazem
vezes em gque a prima precisou. o - . .
) atividades sobre deu noticias nagtimos 6 eventos; nao
Certamenteterei lugar em sua casa nesti _ . .
o diversidades. Portanto, a vira desta vep
noite o -
escola aborda tematicas

sociaiso

Dos argumentos baseados na estrutura do real (ligagbes de sucesséao)

fazem parte:
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1. Ligacdo causal. Procedimento que consiste em aproximar dois
elementos (acontecimentos, objetos, procesgo®) meio de uma relacéo
causal.

2. Argumento pragmatico. Procedimento que consiste em avaliar algo em
funcdo das suas consequéncias.

3. Desperdicio. Procedimento que incita a continuar algo em funcédo do
esforco ja desenvolvido.

4. Direcdo. Procedimento que consiste emoar atos ou acontecimentos
com base no perigo da tendéncia @acaalorientam.

llustramos esses tipos de argumentos com 0S exe Mol

Quadro 3.27 Argumentos baseados na estrutura do redl sucesséo

Argumentos baseado na estrutura do real

LigacBes de sucessédo

Ligacéo causal Pragmatico Desperdicio
bdos os casoschei mel hor m que adanasn
homossexuais registrados  nada do que propomos € aos estudos e termina
foram motivados por considerado na pratica gravidao

ci Y\mes. 0O

Direcao
5e for dedica
disciplinado e focaddera
Otimas oportunidades. Se
continuar nesse caminho,

vencer 8 se

Dos argumentos baseados na estrutura do real (ligacbes de coexjsténcia)
fazemparte:
1. Pessoa e atos. Procedimento que consiste em avaliar alguém a partir

de uma articulacao entre o carater e 0s seus atos.
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2. Grupo e seus membros. Procedimento que consiste em perspectivar o
grupo pelas pessoas que dele fazem parte ou as pessoagryedo que
integram.

3. Autoridade. Procedimento que utiliza do prestigio de uma pessoa para
atribuir valor ao que se diz.

O quadro aseguirapresenta exemplificacoes desses tipos de argumento:

Quadro 3.37 Argumentos baseados na estrutura do redl coexisténcia

Argumentos baseade na estrutura do real
Ligacdes de coexisténcia

Pessoas e atos Grupos e seus membros Autoridade
ovens n«o ([El e n«o bebe. A mel hor refei-«o0o do
com o futuro permited meu professor de Educacao Figica

financeiro. Nao sou
mais jovem e por isso
preciso equilibrar

sonhos eealidaded

Dos argumentos que fundam a estrutura dq fasm parte:

1. Exemplo.Procedimento que consiste em partir de casos concretos para
proceder a generalizagdes.

2. llustracdo. Procedimento que usa um caso particular para suportar um
padréo ja estabelecido.

3. Modelo eantimodelo Procedimento que usa um caso particular como
exemplar ou néo.

4. Analogia. Procedimento que usa relagbes colocadas em justaposicéo

poruma interacdo entre o tema (relagcdo que se quer conhecer) e o foro (relacdo
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conhecida que da sustentacdo ao tenw@m vista a produzir um novo

entendimento ou um efeitde valorizacdo ou desvalorizacao.

Quadro 3471 Argumentos que fundam a estrutura do real

Argumentos que fundam a estrutura do real

Exemplo llustracao
S brasileiros t°nmlunos que usam tml0®l :
promessas, vide seus representamte menos chance de ter boas natas
Modelo eantimodelo Analogia

pol 2tico x ® ¢ omomprofessoé logo percebido na escola assim
social; seus projetos nos dao como o girassol em
orgul hoo (model o
em dezenas de processos, € uma

vergonhao .(dant
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4. CAPITULO IV

Neste capitulo, procuramos de alguma forma analisar o contexto eohjeto de
pesquisa esta inserido.phlitica do livro didatico é refletida a partir de uma proposta
de resgate de alguns sentidos possiveis para os conceitos de politica e poder.

4.1.AS COMPLEXIDADES NA EDUCACAO: POLITICAS E PODERES

A palavra politica, no Ocidente, tem diferentes significadescordo com as
fases historicas da humanidade. Na acepcéao classica, seu sentido estava relacionado
ao termopdlis 1 cidade. Aquilo que é da cidade, urbano, civil; o que é publico.
Podemos dizer que pelitkoseram os cidadaos livres. Os moradores dadg eram
agueles que tomavam partido e decisdo sobre as questdes que eram de interesse
publico.

Na concepc¢do moderna ocidental, politica passa a designar as a¢fes que tém
relacao direta com o Estado ou que sdo de sua responsabilidade. O politicaeria aq
guetemrelacdo com as obrigacdes do Estado que envolvem o coletivo. De toda forma,
podemos retomar o conceito classico e refletir que o pglitieo concepcao
contemporanearetoma o papel do sujeifo ampliando, pelo menos na teoria, a
categoria desujeitoi e o coloca diante das questdes sociais e cotidianas. As relacoes
passam a ser consideradas em suas complexidades e sutilezas. O cotidiano privado
muitas vezes é retomado como espaco politico e de poder, permigilgdonas vezes
I a dindmica ddroca de lugares e reflexdo sobre como se da o poder nas relacdes
sociais.

A educacao formal no Brasil, de diferentes maneiras, tem servido como
disseminadora de estruturas e formas de poder. Seja por seu clirriaslescolhas
de referenciais culturaide abordagens tematicas e estruturas disciplinasega por
meio da arquiteturd filas separadas por sexo, estudantes em fileiras, alarme para
horarios de lazer ou intervalosou mesmo pela linguagem e discursos utilizados nos
diferentes meios de naunicagéo e troca com os estudantes.

O livro didatico foi analisado nesta pesquisa como sendo usasdescursos
discursivos de poder dentro das escglas seu historico de importancia na histéria
da educacdoe o livro didatico de Lingua Portuguesa, particularmente, por seu
historico de formacéo em préticas letradas da cultura escrita e pela pressdo nos ultimos

dez anos por uma mudanca de abordagem doglivizss didaticosde LP.
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A relacao de politicas e geres no titulo do capitulo representa nossa proposta
em refletir o papel das politicas publicas de educacao e seu papel de disseminador de
uma visdo hegemonica da sociedade, principalmente o PNLD, a partir de um breve
resgate da histéria do livro didatino pais e sua relagdo com o controle desudsos
e praticas escolares.

Durante o periodo imperial e a Primeira Republica, o livro didatico teve como
objetivo formar um espirito de nacionalidade. Seu papel era o de concretizar uma
historia nacional por gio da historia de herois nacionais e de evitar partes da histéria
gue nao eram gloriosas. Interessante observar que a preocupac¢éo com o conteudo a ser
ministrado e divulgado ret@aprincipalmente sobre os anos iniciais de formacédo. As
cartilhas(que se ddicavam a palavragdo e sentegé@ eramo livro de leitura
responsavel por formar o espirito dos alunos, com conteudos de desenvolvimento

moral.

A origem do livro didatico esta vinculada ao poder instituido. A articulagédo
entre a producao didatica e csnenento do sistema educacional estabelecido
pelo Estado distinguessa producgdo cultural dos demais livros, nos quais ha
menor nitidez da interferéncia de agentes externos em sua elaboracao.
(BITTENCOURT, 1993p.23).

O livro didatico esta presente Boasil desde o periodo imperiglando foram
instaladas as primeiras escolas publicapaie Com a ampliacdo do ensino pubico
agui intensificou-se a producdo de manuais didaticos editados e impressos por
gréficas brasileiras. A historia do uso dodididatico pode ser atrelada ao periodo de
criacdo do Colégio Pedlll, no Rio de Janeiré maior parte dos livros didaticos eram
importados da Franga.

Para Bittencourt (19930.17), o estabelecimento da educacdo escolar foi
planejado e acompanhado pelodpr governamental, responsavel por criar
mecanismos efetivos de controle em relagdo ao que deveria ser ensinado. E
neste contexto, os livros didaticos configuraen como um desses
mecanismos, servindo de instrumento privilegiado de controle do Estado.
(CASTRO E ZACHEU, 20150.2).

A histéria da criagdo do livro didatico rérasil também esta associada
criacdo do Instituto Historico e Geografico Brasil€itdGB), e ambos reforcavam a
necessidade de fortalecimento de uma meméoria do pais.

O aumento dasriticas ao uso de obras estrangeiras e a relacipaja com
a escolee a pressdo parmaproducéo naciongdrovocaram a producéate obras de
baixa qualidade. A preocupacdo com a qualidade dos materiais deu inicio a um

programa mais estruturado.
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Em 1930, com o intuito de aumentar a producédo de livros no Brasil, foi
elaborada a primeira legislacdo especifica para o LD. O Instituto Nacional do Livro
foi criado para legislar sobre assuntos referentes aos LDs, principalmente por ampliar
sua producdompais. Em 1938, com o Decrdtei n° 1.006, foi criada a Comissao
Nacional do Livro DidaticCNLD), que tinha como fungéo gerir e canlair as regras
para a producdo, eompra ea distribuicdo dos livros. Nea época, o livro foi
fundamental para a comtizacéo e reprodugaos ideais do Estadéovo. O PNLD
comecou oficialmente em 1985, com o Decilegon® 91.542que estabeleceu e fixou
partes das caracteristicas atuais do programa, como a adoc¢éao de livros reutilizaveis, a
escolha final pelo conjunto de professores, a distribuicdo gratuita as escolas e 0 uso de
recursos do governo federal.

A partir de 1996, o ME(passou a adotar varias medidas para avaliar a
gualidade do livro didatico. Isso se da por pressdes da comunidade cientifica, em
funcdo de pesquisas na area sobre a qualidade e o papel sociocultural do livrg didatico
gue também foi alvo de criticas por secarater ideologico, muitas vezes
preconceituos@ pelas incorre¢des conceituais e insuficiéncia metodoldgica.

Outras denudncias resultantes de pesquisas ha area da educacao desde meados
de 1960 tém sido sobre o papel que o livro didatico exerce em agegiaes do
Brasil, sendo o Unico recursanuitas vezes de cultura letrada.

O Plano Decenal de Educacdo para Todos, em 188beleceuo
compromisso de melhorar a qualidade do livro didatico e de criar uma comisséo de
especialistas encarregados d#al@ar a qualidadelas publicacdedD DecretelLei n°
9.099, de 18 de julho de 2Qlmificou acbes de aquisicdo e distribuicdo de livros
didaticos e literarios. A nomenclatura passou a ser Programa Nacidnatae do
Material Didatica prevendo a inclusdo de outros materiais, como jogos educativos,
materiais de formacéo e materiais dedicados a gestédo escolar.

No PNLD, sao criados editais para a participacdo de detentores de direitos
autorais dos livros e também para as universilgdea fazerem parte da equige
avaliacao dos livros. O materis¢lecionado passara a faparte doGuia do Livro
Didatico, e orientara os professores das escolas cadastradas no censo escolar do INEP
(Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisieifeg e que assinaram o
termo de adeséo ao PNLD.

O Guia do Livro Didaticode 2017 indica em seus principios gerais que é

esperado que o livro didatico viabilize o acesso de professores, alunos e familias a
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fatos, conceitos, saberes, praticas, valoregpossibilidades de compreender,
transformar e ampliar o modo de ver e fazer a ciéncia, a sociedade e a educacao. Assim,
iniciativas editoriais que associem correcdo conceitual, adequacdo de atividades e
procedimentos, atualizacdo pedagdgica e reflexdo ssbieteracdes entre ciéncia,
tecnologia e sociedade constituem importantes instrumentos de apoio e qualificacao
doensino(BRASIL, 2015).

O acesso aos bens culturais produzidos pela humanidade é um dos
direitos fundamentais do cidaddo. A educagéscolar, como
instrumento de formagdo integral dos alunos, constitui requisito
fundamental para a concretizagéo desse direito. Para tanto, a educacéo
deve organizase de acordo com a legislacdo em vigor, de forma a
respeitar o principio de liberdade eidsais de solidariedade humana,
visando, assim, ao pleno desenvolvimento do educando, ao seu preparo
para o exercicio da cidadania e a sua qualificacdo para o trabalho.
(BRASIL, 2015 p.2).

De acordo com a Constituicdo Federal de 198&rm@06, o ensio escolar
serd ministrado tendo como base: (a) igualdade de condi¢cdes para o acesso e
permanéncia na escola; (b) liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber; (c) pluralismo de ideias e de concepc¢les pedagdgicas;
(d) gratuidade do ensino publico; (e) valorizacdo dos profissionais da educacao
escolar; (f) gestdo democratica; e (g) garantia de um padrédo de qualidade.

Por sua vez, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (L&IB°
9.394, de 1996), ao mesmamgo que ratifica esses preceitos, 0s complementa,
determinando que o desenvolvimento do ensino deve observar, ainda, os principios de
respeito a liberdade e apreco a tolerancia; a valorizacdo da experiéncia extraescolar e
a vinculacao entre a educacao ¢mcm trabalho e as praticas sociais; e a consideracéo
com a diversidade étiemcia.

No ambito da mesma LDB, at. 32 define o ensino fundamental como
obrigatério nopais, com duracédo de 9 (nove) anos, iniciapel@os 6 (seis) anos de
idade e tendo por objetivo a formacéo basica do cidadao. Ainda de acordoarbm o
32, essa formagéao envolve:

0 | 7 o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo;

0 Il i a compreensao dardiente natural e social, do sistema politico, da

tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;
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0 Il T o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista
a aquisicao de conhecimentos e habilidades e a formacéo desatitvaleres;

0 IV i o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

As Diretrizes Curriculares Nacionais parawsinofundamental de 9 (nove)
anos (DCNEF, 2010), em sed. 5, mais uma vez, complementam:

A Educacéo Bésica é direito universal e alicerce indispensavel para o
exercicio da cidadania em plenitude, da qual depende a possibilidade
de conquistar todos os demais direitos, definidos na Constituicdo
Federal, no Estato da Crianca e do Adolescente (ECA), na legislagéo
ordinaria e nas demais disposicées que consagram as prerrogativas do
cidadao.

Para formar cidaddos participativos, conscientes, criticos e criativos em uma
sociedade cada vez mais complexa, é prepsotunizar situacdes para que os alunos
desenvolvam multiplas habilidades cognitivas. A apresentacdo de conceitos e
procedimentos sem motivagcao prévia, seguida de exemplos resolvidos como modelo
para sua aplicacdo em exercicios repetitigatanosa, pois ndo permite a construcao,
pelo estudante, de um conhecimento significatvoondena esse estudante a ser um
simples repetidor de procedimentos memorizados. Assim, 0 ensino que ignore a
necessidade de desenvolvimento das varias habilidzmgpstivas e se dedique
primordialmente a memorizacdo de definicéede procedimentos e a resolucédo de
exercicios rotineiros de fixacdo ndo propicia uma formacdo adequada para as
demandas da sociedade atual. E importante que a escola incentive o [Folagoa
iniciativa dos estudantes, para que eles desenvolvam autonomia de investigacéo e
capacidade de atuacao baseadas em fundamenta¢cdes adequadas e convicgdes proprias,
devidamente embasadas em conhecimentos cientificos, culturais e tecnoldgicos
relevartes.

Nesse sentido, cabe destacar o que recomenda o Parecer CNE/CEB n°® 11/2010
ao tratar da selecdo e da forma de organizacdo dos conteudos no planejamento
curricular. No primeiro caso, é preciso considerar a relevancia dos contetudos
selecionados para adé dos alunos e para a continuidade de sua trajetoria escolar. E
também de fundamental importancia que os conteddos abordados respondam as
demandas de um coletivo discente cada vez mais heterogéneo, assegurando a
igualdade de acesso ao conhecimento soeraen produzido. Em relacdo a

organizagdo dos conteudos, é necessario superar o carater fragmentario dos
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componentes curriculares no interior das areas do conhecimento, integsadaim
curriculo que inclua articulacdes e contextualizacdes social eatni&nte relevantes,

de maneira a tornar os conhecimentos abordados mais significativos para os educandos
e favorecer a participagéo ativa de alunos com habilidades, experiéncias de vida e
interesses diversificados.

A avaliacdo das obras didaticas subnaatid inscricdo no PNLD 2017 busca
garantir a qualidade do material a ser encaminhado a escola, incentivando a producéo
de materiais cada vez mais adequados as necessidades da educacao publica brasileira
e as diretrizes e orientacdes aqui indicadas. Pasm@idr esses objetivos, o livro
didatico deve veicular informacéo correta, precisa, adequada e atualizada, procurando
assegurar que os componentes curriculares e as areas de conhecimento possam ser
trabalhados a partir da abordagem de temas abrangentas®esnporaneos, que
contemplem diferentes dimensdes da vida humasasfiera tantandividual quanto
global, regional e local.

Ainda, como parte integrante de suas propostas pedagogicas, as cole¢cdes
devem colaborar efetivamente para a constru¢cdo daacidad\essa perspectiva,
representar a sociedade, buscando:

0 Promover positivamente a imagem da mulher, considerando sua
participacdo em diferentes trabalhos, profissdes e espacos de poder;

0  Abordara tematica de género, dao violénciacontra a mulher, vando
a construcdo de uma sociedad® sexistajusta e igualitaria, inclusive no que diz
respeito ao combate a homofobia;

0 Promovera imagem da mulhgror meiodo texto escrito, das ilustracdes
e das atividades das colecdes, reforcando sua visibilidade;

0 Promovera educacdo e a cultura em direitos humanos, afirmando o
direito de criancas e adolescentes;

0 Incentivara acdo pedagdgica voltada para o respeito e a valorizacdo da
diversidade, dos conceitos de sustentabilidade e da cidadania ativa, apoiand® pratica
pedagogicas democraticas e 0 exercicio do respeito e da tolerancia,

0 Promoverpositivamente a imagem de afrodescendentes e descendentes
das etnias indigenas brasileiras, considerando sua participacdo em diferentes trabalhos,
profissdes e espacos de poder;

0 Promoverpositivamente a cultura aftarasileira e dos povos indigenas

brasileiros, dando visibilidade aos seus valores, tradi¢cdes, organizacdoes e saberes
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sociocientificos, considerando seus direitos e sua participacdo em diferentes processos
histéricos gie marcaram a construcéo do Brasil, valorizando o carater multicultural da
nossa sociedade;

0 Abordar a tematica das relacbes étnremiais, do preconceito, da
discriminacéao racial e da violéncia correlata, visando a constru¢cado de uma sociedade
antirracistasolidaria, justa e igualitaria.

Analisando o texto do PNLD 2017, podemos perceber que existe o
compromisso com 0 acesso a educacdo publica e de qualidade, além da oferta de
repertorios culturais. Para relacionar essa preocupacdo comra de Lingua
Portuguesa importante conhecer também os critérios de selecédo doslerasordo
com oGuia do Livro Didaticoo ensino nos quatro anos finaisemginofundamental
apresentecaracteristicaproprias sem funcdo das demandas sociais que a ele se
apregntam adim doperiodo Antes de tudo, espese que 0 estudante ingressante no
segundo segmento dmsinofundamenta|§ tdnha cumprido satisfatoriamente uma
primeira e decisiva etapa de seu processo de letrameali@mbetizacap tendo,
inclusive, se propriado de algumawaticagnais complexas e menos cotidianas (mais
relacionadas a esferpdblicasde uso da linguagem), seja de leitura e escrita, seja de
compreensae producdode textos orais. Essasaticaspublicas apresentapadroes
linguisticose textuais que, por sua vez, demandam novos tiposfldedosobre o
funcionamento e as propriedades da linguagem em uso, assim sstenatizacao
dos conhecimentdmguisticoscorrelatos mais relevantes. Portanto, cabe ao ensino de
lingua materna, massenivel de ensineaprendizagem, aprofundar o processo de

insercaqqualificada do estudante na cultura da escrita:

O«

Aperfeicoandsuaformagéocomo leitor e produtor de textos escritos;

0 Desenvolvendas capacidades de leitura e escrita requeridas p@ esse
novoshiveis em tipos de letramento;

0 Ampliando sua capacidade deeflexdo sobre as propriedades e o
funcionamento déingua e da linguagem;

0 Desenvolvendas capacidades associadas a usos escolares, formais e/ou
publicos da linguagem oral.

A trajetdria noensino fundamental de estudantes em dire¢&autonomia
relativa nos estudos e ao pleno exercicio da cidadania pode ser considerada, por um
lado, mais delineada, e, por outro, ainda ndo satisfatoriamente consolidada, o que

deveg implicar, no processo de enskaprendizagem escolar desses anos, um maior
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peso relativo para esses eixos de formacéo. Considesan@dmto as demandas de
comunicacao e/ou conhecimentos linguisticos ja descritos, gaswgoomendacdes
expressas por diretrizesrientagdes e parametros curriculares oficiais, o ensino de
LinguaPortuguesa, nos quatro ultimos anos do remginofundamental de nove anos,

deve organizase de forma a garantir ao estudante:

0 O desenvolvimento da linguagem oral e a apropriacdo e o0
desenvolvimento da linguagem escrita, especialmente no que diz respeito a demandas
oriundas seja de situacfes e instanpialglicase formais de uso da lingua, seja do
préprio processo de enshaprendzagem escolare o pleno acesso ao mundo da
escrita e, portanto:

0 A proficiéncia em leitura e escrita no que diz respeito a géneros
discursivos e tipos de textos representativos das principais fungdes da escrita em
diferentes esferas de atividade social;

0 A fruicdo estética e a apreciag@iticada producdo literariassociada
LinguaPortuguesagm especial, a da literatura brasileira;

0  Odesenvolvimento da compreensédo da variacao linguisiica@vivio
democraticacom a diversidade dialetal, de formavitar o preconceito e valorizar as
diferentes pssibilidadegie expressao linguistica;

0 O dominio das normas urbanas de pgist especiahente em sua
modalidadeescrita, mas também nas situacfes orpislicasem que seu us®
socialmente requerido;

0  As prdicas deanalisee reflexdo sobre a lingua, na medida em que se
revelarem pertinentes, seja para a (re)construcdo dos sentidos de textos, seja para a
compreensado funcionamento da lingua e da linguagem.

Nesse sentido, as atividades de leitura d@tasassim como as de producéo e
compreensao oral, em situacfes contextualizadas de uso, devem ser prioritarias no
ensineaprendizagem desses anos de escolarizacdo e, por conseguinte, na proposta
pedagogica das colecdes de Lingua Portuguesa a eles alestiaa outro lado, as
praticasde reflexdq bem como @onstrucaaorrelata de conhecimenttsguisticos
e adescricaogramatical, devem justificese por sua funcionalidade, exerceisgo
sempre com base em textos produzidosendi¢cesociais efetivas de uso tiagua
e ndoemsituacgdeslidaticasartificialmente criadas. (BRASIL, 201p. 20).

Paraaselecao dos livros de lingua para os ultimos anamsioo fundamental

foram levantados quataritérios divididos pelos seguintes eixos:
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Critériosrelativosa natureza do material textual

O conjunto de textos que umalecéooferece para o ensiraprendizagem de
LinguaPortuguesa deve justificae pela qualidade @éxperiénciale leitura que possa
propiciar ao estudante, contribuindo para a Buanacdocomo leitor proficiente,
inclusive como leitotiterario. Umacoletanealeve, portanto:

0 Estarisenta tanto de fragmentos sem unidade de sentido quanto de
pseudotextos redigidos cqmopdésitosexclusivamentelidaticos

0  Serrepresentativa da heterogeneidad&oriada cultura e da escrita
inclusive no que diz respeita autoria, registros, estilos e variedades (sociais e
regionais)linguisticasdo Portugués , de forma a permitir ao estudantpexcepcao
de semelhancase diferencasentre tipos de textos génerogliversos, pertencentes a
esferas socialmente mais significativas de uso da linguagem;

0 Ser adequadad do ponto de vista daxtensdp datematicae da
complexidaddinguisticad aoniveldeescolarizacdem jogo;

0 Incluir textos daradicaoliterariade LinguaPortuguesa (especialmente
os da literatura brasileiraje forma significativa e equilibrada em relagéo aos demais

0 Incentivarprofessores e estudantes a buscarem textdsrmacéedora
dos limites dgoropriolivro didatica

No trabalho com o texto, em qualquer de su@E®mensdes(leitura e
compreensdoproducédode textos orais e escritospnstrucdode conhecimentos
linguisticog, ®fundamental a diversidade @stratégiasassim como articulagdo
entre osvarios aspectos envolvidos, de forma a garantpregressamos estudos.
Além desses, em cada um dos componentelsimipua Portuguesaoutros critérios
afiguramse fundamentais para garantir colecdo um desempenho amenos

satisfatorioem termosnetodologicos

A. Critériosrelativosa leitura
0 Asatividades deompreenséaeinterpretacaalo textotémcomo objetivo
final a formacéodo leitor (inclusive a do leitoliterario) e o desenvolvimento da
proficiénciaem leitura. Portantasd podem constituise como tais na medida em que
encararema leitura como umaituagaode interlocugadeitor/autor/teto socialmente
contextualizada
0 Respeitaras convencbes os modos de leproprios dos diferentes

génerostantoliterariosquantonaoliterarios
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0 Desenvolverestratégia® capacidades de leitura, tanto as relacionadas
aosgénerospropostos quanto as inerentesraeel de proficiénciaque se pretende
levar o estudante a atingir.

B. Critériosrelativosaproducédale textos escritos

0  As propostas dproducacescrita devem visdrformacéodo produtor de
texto e, portanto, ao desenvolvimentopdaficiénciaem escritaNesse sentido, nao
podem deixar de:

0 Considerar a escrita como umditjpra socialmente situada,gpondo ao
estudante, portanto, condi¢des plausiveis de producédo do texto;

0  Abordar a escrita como processo, de forma a ensinar explicitamente os
procedimentos envolvidos no planejamento, produgitsao e reescrita dos textos;

0  Explorar a produgéo de géosrao mesmo tempo diversos e pertinentes
para a consecucao dos objetivos estabelecidos pelo nivel deamsjedo

0 Desenvolver as estratégias de producdo escrita relacionadas tanto ao
género proposto quanto ao grau de proficiéncia que se pretende lestaidante a
atingir.

C. Ciritérios relativos ao trabalho com a oralidade
A linguagem oral, no que diz respeito a demandas deaetivio social imediato®o
instrumento por meio do qual se efetivam tantteracagorofesorestudante quanto o
processo densino e aprendizagerBeia com 0 apoio dessexperiéncigprévia que o
aprendizndoso desvendd& o funcionamento dénguaescrita comaambémestende§ o
dominioda fala para novastuacde® contextos, inclusive no que diz respeisit@aacdes
escolarescomo asexposi¢cdewrais e oseminariosAssim,cabeé ™ colecdode Lingua
Portuguesa, no que diz respeito a esse quesito:

0 Recorrer” oralidade nagstratégiaslidaticasde abordagem da leitura e
daproducéale textos;

0 Valorizar e efetivamdr trabalhar avariacdoe a heterogeneidade
linguisticas situando, nesse contexdociolinguisticoo ensino das normas urbanas de
prestigiq

0 Propiciar o desenvolvimento das capacidades e formas discursivas
relacionadas aos usos da linguagem oral propgasssituacdes formais e/odlicas

pertinentes ao nivel de ensino em foco.



55

D. Critériosrelativos ao trabalho com os conhecimetitgguisticos
O trabalho com os conhecimentimguisticosobjetiva levar o estudante a refletir
sobre aspectos danguae da linguagem relevantes para o desenvolvimento tanto da
proficiénciaoral e escrita quanto da capacidade de analisar faliogdae de linguagem.
Por isso mesmo, seus conteudos e atividades devem:
0  Abordar os diferentes tipos de conhecimentos lingosem situacdes
de uso, articulandos com a leitura, a producao de textos e o exercicio da linguagem
oral,
0 Considerar e respeitar as variedades regionais e sociais da lingua,
promovendo o estudo das normas urbanas dégicasesse contexto sociolingtico;

0 Estimular a reflexdo e propiciar a construgéo dos conceitos abordados.

Os livros didaticos de LP estédo estruturadogipatroeixos didaticos diferentes:
leitura de textos, producéo de textos e oralidade. No decorrer das |édupassivel
perceber a influéncia dos estudos discursivos e do circuRekletin sobre os atos
comunicativos e a preocupacgao em ter materiais que trabalhem os géneros digcursivos
em suas diferentes modalidades o texto oral e escrito como base pabardar os

guatroeixos, conforme apresentasmia de Lingua Portuguesa

As aulas dé.inguaPortuguesa e o trabalho corfoamacaaodo leitor e

do produtor de texto, assim como do aluno gque reflete conscientemente

sobre os mais diversdgndmenoslinguisticos devem priorizar o

trabalho com o texto como unidade central de trabaditagdgicoO

trabal ho com 0 pardcdes 0 @mzssentido uand@ s es o e
feito de modo reflexivogritico e no intuito de ampliar as capacidades

de linguagenpara o uso emituacéegspecificas

No desafio de organizar curriculo a partir de uma diversidade de
textos e tend@® como unidade privilegiada de trabalho nas aulas de
leitura e dgproducadextual, apostogetambémem umaorganizacdo
curricular por génerosdo discurso. Notae aqui novamente uma
tentativa do processo descolarizagdeem trazer o uso situado, as
préticassociais extraescolares e o movimedittdmicoda vida para a
sala de aula. Ogénerosestaorelacionadosas esferas dgroducéoe
circulacagsaodinamicose existem independentemente do processo de
escolarizacAqBRASIL, 2015 p.11).

Outros pontos importantes a serem destacados nessa politica do livro didatico
T PNLD Lingua Portuguesa de 201L¢ a tentativa de colocar em pratica um ensino

de lingua de forma contextualizada, pelo uso de diferentes géneros discursivos e por
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meio da valorizacdo da oralidade. Esses dados reforcam a preocupacéo legitima em
transpor o ensino de lingua baseado apanasstrutura da lingua e nos codigos e
regras & principalmente’ na superagdo da viséo restrita de uma lingua que so se

manifesta de forma reconhecida em textos literarios.

Ensinar a escrever textos tors® uma tarefa muito dificil fora do
convivio comtextos verdadeiros, com leitores e escritores verdadeiros

e com situacdes de comunicacdo que 0s tornem necessarios. Fora da
escola escrevesse textos dirigidos a interlocutores de fato. Todo texto
pertence a um determinado género, com uma forma prépeiaegpode
aprender. Quando entram na escola, os textos que circulam socialmente
cumprem um papeiodelizade servindo como fonte de referéncia,
repertério textual, suporte da atividade itdgtual. A diversidade
textual qie existe fora da escola podeswel estar a servico da expansao

do conhecimento letrado do aluno (BRASIL, 1997, p. 28).

Ao levantar os objetivos dlivro didatico de Lingua Portuguesa das séries
finais, os critérios e os principais eixos de avaliacdo do Ridi[possivel avaliar o
contexto em que os livros analisados foram construidos, perceber os avancos ocorridos
desde a implementacéo oficial do PNLD no Brasil, como na ampliacdo do atendimento
de alunos da Educacédo Basica, por uma maior coesdao com algiengscdes dos
PCNs, e até mesmo a visdo renovada de como deve ser o ensino de lingua. Porém,
diante de um cenario politico altamente complexo, com a dinamica constante de
avancgos e recuos, consideramos gue seja importante analisar até que ponto os livros
didaticos de LP atendem as orienta¢cdes e mudancas na sociedade no que se refere as
diversidades de género e sexualidade.

4.2.A LEITURA DE DIFERENTES MUNDOS
Entre tantos conceitos importantes trabalhados por Paulo Freire, destacamos a
importancia do reconhguento do inacabamento da humanidade e do papel da
educacdo no que tange a humanizacdo e a capacitacdo para a intervencdo no mundo
por meio da consciéncia critica.

Gosto de ser gente porque, mesmo sabendo que as condi¢cdes materiais,
econdmicas, sociais goliticas culturais e ideol6gicas em que nos
achamos geram quase sempre barreiras de dificil superagdo para o
cumprimento de nossa tarefa histérica de mudar o mundo, sei também
que o0s obstaculos ndo se eternizam. (FREIRE,,2053).
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Por sua visdo dadecacdo como um caminho de emancipacéo, liberdade e
intervencdo para a mudanca na sociedade e, principalmente, por seu método de
alfabetizacdo por meio da cultura e da realidade contextualizada dos alunos, Paulo
Freire € uma referéncia importante quandwréémos a educacgéo e a lingua. A leitura
do mundo € o caminho proposto desse autor para a formacdo dos individuos
considerando a cultura e as demandas sociais. Aproveitamos o conceito de leitura do
mundo e de ac¢ao transformadora para criar este capituloreo do papel da lingua
em duas diferentes manifestacdes para as mudancas e intervencfes necessarias na
sociedade.

Entendemos que ao abordar o componente Lingua Portuguesa nos livros
didaticos e do seu papel como conteudo transformséstops obrigatoriamente que
trazer uma problematizagcéo que tem sido feita em w@eseensino, principalmente
no ensino fundamental, nos ciclos de alfabetizacao.

De acordo com Rojo (2009, p. 107), um dos principais objetivos da escola é
Aipossi keistus dlnos papsam participar das varias praticas sociais que se
utilizam da leitura e da escrita (letramentos) na vida da cidade, de maneira ética, critica
e democr 8ticao. Sendo assi m, O ensino de L
prever a forma@o de leitores capazes de ler o mundo em suas diferentes
manifestacdes, oyelo menos, ter a capacidade minima de critica dégag&ocas
sociais.

Esse novo fenbmeno s6 ganha visibilidade depois que é minimamente
resolvido o problema do analfabetismgue o desenvolvimento social,
cultural, econbmico e politico traz novas, intensas e variadas praticas
de leitura e de escrita, fazendo emergirem novas necessidades, além de
novas alternativas de lazer. Aflorando o novo fenémeno, foi preciso dar
um nome ale: quando uma nova palavra surge na lingua, é que um
novo fendmeno surgiu e teve de ser nomeado. Por isso, e para nomear
esse novo fendbmeno, surgiu a palavra letramento (SOARES, 2001, p.
46).

O letramento significa, portanto, a capacidade de ler eves@m diferentes
gradacoes, podendo ser a leitura cotidiana de bilhetes e listas de catnplada a
uma funcao profissionalaté mesmo a pratica de participacdo em falas e apresentacdes
de trabalhos em seminarios académicos. Segundo Marchschi @0£&5mento é o
processo mais geral que designa as habilidades de ler e escrever diretamente
envolvidas no uso da escrita como tal. E a pratica da escrita desde um minimo até a

um maximo. Diz respeito a fenbmenos relativos a escrita como pratica social.
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A lingua escrita funciona com objetivos e funcdes sociais para além de dominar
a técnica ou os codigos da lingua. Ela tem o papel fundamental na instrumentalizacao
do individuo para uma vida autbnoma no que se refere a tomada de consciéncia e
interpretacéd do mundo, e para a comunicagdo e troca em diferentes contextos e
culturas. Por isso, o conceito letramento pode ser compreendido como resultado de
uma critica sobre a abordagem e concepcao do procespeeddiaagem da lingua
materna.

O processo de em®-aprendizagem deve ir além de apresentacoes e repeticdes
de textos; deve ser 0 processo de associacao entre as experiéncias e relacdes sociais e
0s conteudos de LP por meio da identificacdo ou reconhecimento de si durante esse
processo. Por isso € tanportante que o texto seja a unidade de trabalho nos livros de
LP e que o trabalho com géneros textuais seja feito de forma contextualizada, dando
abertura para o entendimento da origem dos textos, os meios de circulacdo, 0s
objetivos de comunicacdo e astratégias de envolvimento do publico a quem se
destina.

Cada sociedade se organiza por praticas sociais que definem um
conjunto de atividades a desempenhar, e essa organiza¢do social,como
defendem Brait & Rojo (2002), é diferente de lugar para lugapa=aé
histérica para época histérica, de cultura para cultura. Por essa razéo,
0s textos que circulam nas diversas praticas sociais sdo lidos com
diferentes objetivos, pois as pessoas encorserem situacbes e
instituicdes especificas (no local de trabalha escola, no consultério
médico, no 6nibus, na igreja, em casa, efMARCUSCHI, 2005, p.
53).
O processo de ensiraprendizagem deve ir além de apresentacoes e repeticdes
de textos; deve ser 0 processo de associacao entre as experiéncias esmlagdes
0s conteudos de LP por meio da identificacdo ou reconhecimento de si durante esse
processo. Por isso € tdo importante que o texto seja a unidade de trabalho nos livros de
LP e que o trabalho com géneros textuais seja feito de forma contextaatizado
abertura para o entendimento da origem dos textos, os meios de circulacdo, 0s
objetivos de comunicacdo e as estratégias de envolvimento do publico a quem se
destina.
Letramento e alfabetizacdo podem estar em confronto ou comparacgéao até hoje
e ha quem faca a clara distingéo entre esses dois movimentos dentro da educagéo e da
necessidade do trabalho em conjunto, como Magda Soares; outros consideram que 0

uso do conceitdetramento s6 reforca o aspecto reducionista de abordagem da
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alfabetizacdo, que € o conhecimento sobre os codigos da linguagem, deixando de lado
todo reportério cultural atrelado a origem e ao surgimento das linguas, como Emilia
Ferreira. O que importa @Eanos € perceber que esses confrontos sdo pogitorgsie
colocam em questédo o papel da escola na formagéo de pessoas capazes de se comunicar
e como esse papel deve ser pensado de forma a considerar as questdes sociais.

Talvez o levantamento do PNLD eralacdo as dificuldades dos autores e
editoras ao abordar o eixo de oralidade nas obras de LP,cssmna hora de fazer
a proposta de trabalho conjunto entre caracteristicas dos géneros discursivos e as
linguisticas tenha relacdo comssaseparacao erdrlingua falada e escritacem o
prestgio que foi dado a lingua escrita como recurso e diferencial social.

De inicio, a escrita servia a burocracia do Estado, a Igreja e ao
Com®r ci o, um Atriunviratoo, como | em
funcdo socik maior. A alfabetizacdo como um bem socialmente

desejavel é um fenbmeno muito tardio, de modo que nao havia, na

escrita, mais do que um uso restrito as elites. (MARCUSCHlI,, 2005

44).

Podemos também resgatar o que abordamos como fatos da histéria que
antecederam o surgimento oficial do PNLD e que demonstram a relagdo de poder
atrelado ao acesso ao conhecimento e dominio da lingua escrita. A escrita sempre foi
um bem social e estava reservada aos grupos sociais privilegiados. O que precisamos
problemattar é que por mais que tenhamos diversas campanhas nacionais e
internacionais, além de politicas publica® prol da alfabetizacdisso ndo quer dizer
gue essa populacao alfabetizada tera as mesmas condi¢cdes de acesso as oportunidades.
N&o estamos entrdo no debate sobre trabalho e sociedade, mas questionando até que
ponto o curriculo oficial garante a formacdo de individuos autbnomos
intelectualmente, criticoe com condi¢cdes de ler, interpretar e intervir na sociedade e
no mundo.

A escrita € sem dida um bem inestimavel para o avango do
conhecimento, mas ainda ndo se acha tdo bem distribuida na sociedade
a ponto de todos poderem usufruir de suas decantadas vantagens.
Vantagens essas, como lembra Tfouni (1988, p. 121), nem sempre
desejaveis, sobretadquando a escrita se apresenta como forma de
dominacao ou imposi¢do de esquemas culturais e valores alienigenas,
etnocéntricos, aglutinadores e até mesmo alienantes. (MARCUSCHI,
2005 p.37).

Existem muitas questbes em torno da palavra letramento e de seu

desdobramentos.

Os estudos brasileiros que tratam do letramento (e suas variagfes) atém
se com muita frequéncia ao significado e a constituicdo do termo,
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trazendo desde notas explicativas até reflexdes aprofundadas sobre suas
delimitacdes e usos. Se h@neensos, ha também muitas divergéncias

e disputas. O neologisniocujo uso foi disseminado no Brasil a partir

da década de 1990 nomeia um campo em plena constru¢do, em
especial se considerarmos que aos letramentos tradicionais (e a
Educacédo como um toflagregarnse demandas, possibilidades e riscos
introduzidos nas ultimas décadas pelas midias e tecnologias digitais.
(PEREIRA, 2014p. 79).

Atualmente se fala em praticas de letramento, novos letramentos ou
multiletramentos. Roxane Rojo é uma das pesgoi®s no Brasil quéém se
debrucado sobre o tema. Seu interesse atual de pesguis@o pelo uso de novas
formas de leituragom uso de recursos digitaspducédo de videos, sons aa maior
parte das vezesi associacdo entre diferentes tecnologeassuportes. O que
consideramos mais importante sa&sfrentes de pesquisa € o que analisamos como
pontos em comum nos questionamentos levantados pelos pesquisadores. Podemos
considerar dois pontos; o primeirooénegavel questionamento da abordagem da
lingug ndo sé por um viés instrumental ou de decodificacdo, mas também pelos usos
e praticas sociais.

O que estamos refletindo e reforcando neste capitulo € a associacao entre os
estudos sobre praticas de letramento em seus diferentes confrontos e adegities,
de mundo proposta por Paulo Freire e o papel do livro didatico de LP com as demandas
atuais na sociedade sobre género e sexualidades.

Consideramos que a questdo da falta de abordagem contextualizada da LP
oferece barreiras sociais para os esitelapor ndo oferecerem situacdes reais de
aprendizagem.

Nos LDPs, essa multiplicidade de objetivos, que envolve a ativacédo de
conhecimentos diversificados sobre a pratica social, sobre o género,
sobre a tematica, entre outros, é bastante reduzida. A&tude
producéo do texto (quem fala, para quem, de que lugar social, em que
situacdo, em que veiculo, com que estilo) e da leitura, assim como os
objetivos, sdo raramente explicitados. Um olhar mais atento para as
atividades de leitura e compreenséo detegscritos pode nos mostrar
que, ao lado da diversidade textual nos LDPs, observamos ainda um
tratamento homogéneo nas atividades de leitura em relagcdo ao género.
Lé-se, no LDP, normalmente, para responder as atividades de
compreensdo de texio seguidasna interacdo em sala de aula, da
correcdo efetuada pelo profess@isse tratamento homogéneo dos
géneros e das praticas sociais € uma das consequéncias do processo de
escolarizacao que focaliza apenas determinadas estratégias de leitura,
com énfase no wabulario, nos elementos composicionais do texto e
na localizagdo dquestfes explicitas no texttARCUSHI, 2001 ,p.

52).
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Se o papel da escola no processo de formacéao de sujeitos letrados é de oferecer
situacbes de aprendizagem contextualizadas e ogrecam diferentes géneros
discursivos e atividades de conhecimento sobre o mundo que os instrumentalizam para
a relacdo com a sociedade e com as demandas muadiaislamental questionar o
trabalho com a LP no que se refere as diversidades.

Exercicios de compreenséo raramente levam a reflexdes criticas sobre
0 texto e ndo permitem expansao ou construcao de sentido, o que sugere
a ideia de que compreender € apenas identificar conteddos.
(MARCUSCHI, 2001, p49).

J& vimos no manual de LP do EDlque existem obras e editoras com evidente
tendénciaa trabalhar com identificacdo de conteddos, mesmo quando apresentam
diferentes géneros textuais. Nosso questionamento € de em que medida isso se da por
uma dificuldade de mudanca de perspectiva our&dagdo com uma manutencéo do
gue é dito, como é construido e quem tem poder sobre o discurso.

AfPode ser Yt il ou poePBocupasse, apar go
detém o poder, ela deveria ¢a& de preferéncia sob o controle do

Estado e nas escolimmalmente instituidas. Nesse caso, o controle e

a supervisdo do Estado orientaram 0 ensino para seus objetivos.
(MARCUSCHI, 2001 p. 46).

4.3.0UTROS PODERES NA EDUCACAO

Nosso objetivo neste topico é o de tentar amarrar as pontas que unem as
guestdes poliitas imbricadas na abordagem desgfdes de género e sexualidade
cenario em que foram analisados os livros desta pesquisa. De alguma forma,
esperamos poder refletir de forma mais segura sobre o tema que deu inicio a,pesquisa
gue foi a proibicdo do caderiscola sem Homofobmos desdobramentos ocorridos
nos anos seguintes quando se tratava da disputa de poder sobre os discursos sobre
género e sexualidade.

A partir do reconhecimento da relacdo entre conhecimento e poder &

possivel descobrir as circunstancias sociais concretas que inspiram

regras morais aparentemente neutras. Ao mesmo tempo € possivel
perceber o poder do conhecimento e da educacdo na consolidacao de
certas normas e padrdes soCigHSGES, 2010, 69).

Iniciamos essa dissertacéo levantando um pouco da abordagerivieddre
Etica, passando pelas relagdes que envolvem o ensino e os discursos dos livros,

principalmente os que compdem o ensino de Lingua Portuguesa. Desta forma, as
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guestdes morais voltam a capando avaliamos 0s motivos pelos quais recentemente

os temas de igualdade de género, identidade e orientacdo sexual foram alvo de grupos
politicos e da sociedade civil. Para explicar analisar essa relEt@iemos trés
situacdes que se seguiram a pighbi docadernoEscolasem Homofobiae que
marcaram uma disputa evidente no cenario educacional sobre as questdes de género e
sexualidade: a divulgacdo do projeto Esca#en Partido, as mudancas no Plano
Nacional de Educacgéo e na Base Nacional Comum Claricu

A multiplicidade das correla¢gBes de forca, imanentes ao dominio onde
se exercem e constitutivas de sua organizagao; o jogo, que através de
lutas e afrontamentos incessantes as transforma, reforca e inverte; os
apoios que tais correlacbes de forca encontuamas nas outras,
formando cadeias ou sistemas ou ao contrario, as defasagens e
contradi¢cdes que as isolam entre si e cujo esboco geral ou cristalizagéo
institucional toma corpo nos aparelhos estatais, na formulacéo da lei,
nas hegemonias socia{SOUCAULT, 1988, p102-103).

O programa Escolaem Partido (ESP) foi criado em 2004 com o objetivo de
se opor ao que chamaram de fenbmeno da instrumentalizacdo do cmsifios
politico-ideolégicos, partidarios e eleitorais. Uma das motivag6es foi o cenéitiopo
do momento e a evidente polarizacdo polipastidaria no pais. Esse cenario torou
se propicio para que outras questdes de ordem conservadora se renovassem. Segundo
o autor do ESP, Miguel Nagib, as escolas contribuem para a manutencdo de uma
educgdo partidaria:

O movimento surgiu em 2004, quando a gente se deu conta de que as
escolas estavam sendo usadas para doutrinacdo.-sgriauna
mentalidade progressista, favoravel ao PT, que auxiliou a manutengéo
deles no poder. Um dos pontos é que em sakuth, o professor ndo
pode ter liberdade de expressdo. (Miguel Nagib em entrevista
concedida ao site do jorn@l Dia Brasil, em 06092015).

O programa defende, explicitamente, a necessidadeciedadele perseguir
uma neutralidade nas préticas pedpcgis e de controlar o papel de educador do
profissional de educa¢do. Um dos argumentos do movimento ESP € o de que o papel
de educar para a vida em suas demandas sociais é da familia. O projeto desconsidera
varios documentos legais que regem a educagitenaaticas mais recentes sobre
educagadoinocs cenarie tanto nacional como internacionai como também
desconsidera os objetivos para a formacéo de sujeitos letrados, com capacidade de

analise critica e autonomia intelectual.
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A justificativa do movimentagnora completamente as acfes e esforcos de
mudanca na educacéo nacional por uma formacéo que capacite os individuos para a
participacéo ativa e autbnoma, conforme vimos na proposta do PNLD de 2017.

O ESPganhou forca e foi divulgado amplamente por meio de redes sociais e
recebeu o apoio de grupos politicos de perfil conservador. Entre os anos de 2010 e
2017, o projeto ESP influenciou movimentos de retrocesso e de perseguicdo a
professores & em muitos cassi acabou servindo como base para projetotede
ultraconservadores e de visivel retrocesso no que tange aos direitos humanos.

O Projeto de Len® 193 de 2016, por exemplo, prevé a inclusédo, na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBN.B94 de 20 de dezembro de
1996), do seguinte preceito:

Art. 5°. No exercicio de suas func¢des, o profes$ondlo se aproveitara

da audiéncia cativa dos alunos, para promover 0s seus proprios
interesses, opinides, concepgdes ou preferéncias ideoldglgsssas,
morais, politicas e partidarias. (R2193/16).

Ja o Projetm®194/16 defende que a limitacdo da atuacdo dos professores deva
ser garantida de forma juridica, sob pena de responsabilidade. O projeto institui, entre
outros principios para a educacao nacional, o do direito da familia sobre a educacao
moral dos alunos.

Art. 2°. A educagédo nacional atendera aos seguintes principios:

V T respeitara o direito dos pais dos alunos a que seus filhos recebam a
educacao religiosa e moral que esteja de acordo com as suas proprias
convicgoes. (PIn°®193/16).

Os temas morasurgem como uma demanda urgente. Outra referéncia feita no
PL n°®193/16 diz respeito ao que € chamado de contetdos morais como disciplinas
obrigatérias. O documento ndo explicita 0 que seriam contetdos morais, apenas diz,
em sua justificativa, no item 1d,seguinte:

Se cabe aos pais decidirem o que seus filhos devem aprender em
matéria de moral, nem o governo, nem a escola, nem os professores,
tém o direito de usar a sala de aula para tratar de contetdos morais que
néo tenham sido previamente aprovadosgphis dos alunogPL n°
19316).

O segundo episodio politico que queremos destacar foram os debates e as
mudancas exigidas durante o processo de construcéo dos planos estaduais e municipais
de educacao. O Plano Nacional de EducdB®E), que deveriamrar em vigor em
2011 levouquatroanos para ter um texto definitivo; durante esse tempo desida

vindas em torno dalgunstopicos como financiamento publico da educacpgor
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exemplo,o0 uso de 10% do PIB, e também questbes de iguattagénero houve

varias mudancas e versdes do texto. Frases dsmmeracdo das desigualdades
educacionais, com énfase na promocéao de igualdade racial, regional, de género e de
orientacdo sexual foram substituidas pofierradicacdo de todas as formas de
discriminac&o. O Plano Nacional da Educacéao foi aprovado em 2014 sem qualquer
referéncia a género. Em 2015, os planos municipais e estaduais de educacao, que
também deveriam prever o que seria ensinado nos proximos dez anos, passaram por
confrontos sobre a temética génerpe algumas cidades suprimiram as referéreias
diversidade sexual, orientacdo sexual e género. Durante todo esse periodo citado, pelo
menos de 2010 a 2017, movimentos de carater conservador na sociedade civil se
aliaram a alguns representantedtmms na campanhgela propagacédo da expressao
fideologia de génetocomo uma onda de movimentos sociais e partidos politicos para
atender a uma agenda internacional de desconstrucéo da familia.

Em 2017, o documento criticado foi a Base Nacional ComunmidDlar
(BNCC). Séao vérias criticas de grupos diferentepie questionam desde saia
pertinéncia para mudancas efetivas até seu papel como indicador de um curriculo
minimo num pais tdo diverso. Nosso questionamento, porém, sera principalmente
sobre as mudgas que ocorreram nas diferentes versdes nos trechos que faziam
referéncia a género e orientagédo sexual.

O Ministério da Educacédo (MEC) entregou ao Conselho Nadiefzducacéo
(CNE), 6rgédo normatizador, um texto com mudancas consideraveis no qierese re
as questdes de género e de sexualidade. A primeira versao do documento considerava
a importancia dos itens sobre igualdade e equidade de género, reconhecendo as pautas
internacionais, inclusive a agenda 2030 da QN inclui a igualdade de género
como um dos objetivos de desenvolvimento para o milénio.

Ap0s quase dois anos de debates e tramitacdo, a redacéo final aprovada
pela Camara dos Deputados e encaminhada para o Senado contemplou
as deliberagcdes das Conferéncias Nacionais de Educacgdo sobre
equidade de género e o respeito a diversidade sexual de duas formas
principaisO artigo 2U estabeleceuique fAS«o
a superacao das desigualdades educacionais, com énfase na promocao
da igualdade racial, regional, de género e de orientacdo sexual e na
erradica-«0 de todas as for,jpas de di
43).

Os episodios citados de repressdo aos temagédero e sexualidade

representam um forte movimento por mudancas que nao dialoga com as necessidades

de parte da sociedadpie tendo sido historicamente marginalizad@ hoje sofre com
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violéncias de diversas formas no contexto escolar. Além disso,0as também
representam um retrocesso quando compagidiretrizes do Conselho Nacional de
Educacéo e as demandas e aos acordos internacionais por direitos hlosaness

o Brasil é signatario. Outro exemplo € o trecho da Convencgéo sobre a elimipacao
todas as formas de discriminacgéo (1979):

Os Estaddspartes adotarao todas as medidas apropriadas para eliminar

a discriminagéo contra a mulher, a fim de assebln@a igualdade de
direitos com o homem na esfera da
fi t acdnceito estereotipado dos papéis masculino e feminino em todos
0s n2veis e em todas as formas de

O que queremos destacar aqui € a preocupacao com a educacédo no Brasil diante
de um cenario de tantos poderes e disputas. Gadrganta de como ficara a educacao
para a convivéncia humana entre as pessoas, para a autonomia critica e para o fim das
violéncias. Como ficard o compromisso com os direitos humanos, com a dignidade da
vida humana, com a equidade social e a igualdadérdeags. Como ficardo as pessoas
gue ndo se encaixam nos discursos e nos modelos de pessoas compartilhados em
documentos e materiais que guiam e compdem os curriculos. Com as extingbes das
palavras podemos considerar que corremos 0 risco de viver as agsegs da
regulamentacdo de leis que v@or caminhos opostos ao que a sociedade tem
necessitado para pelo menod diminuir as violéncias com origem no repudio as
diversidades. Caminho oposto ao que tem sido proposto inclusive em outros
documentos e leis conforme citamo$ que orientam para a formacéo de individuos
gue saibam ler e interpretar o mundo, que tenhaemsibilidade para a interpretacéo
das coisas sutis e que se reconhecam como partes constituintes da sociedade.

Durante o processo democratico de consulta e contribui¢cdes da sociedade civil
na construcdo da BNCC, algumas exigéncias foram acolhidas, emqudras nap
sem que houvesse um retorno para a sociedade sobre os critérios de escolhas. Se o
documento tem como objetivo ser um acordo basico sobre o que € necessério abordar
em todoo territorio nacional, as agendas sociais ndo poderiam ficar Jefom@esmo
serem relegadas como atribuicdes dos estados e municipios.

Diante de uma declaracéo pdeesidente da Comissao de Elaboragéo da Base
Nacional Comum Curricular, Celso Calligari, de que o documento da BNCC deveria
representar um sonho de educacamm pais, precisamos questionar porque entao
ficaram fora desse projeto as preocupacdes com pautas mais especificas sobre

diferencas que marcaaspessoas e que tém tornado suas vidas mais vulneraveis e

ed
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com menos oportunidades de vivéncia, realizacdmrevivéncia na sociedade.
Precisamos criar caminhos alternativos, mas ainda democrtiaas que essas
dificuldades sejam amenizadas, ou até mesmo superadas. Se 0s materiais para
formacdo dos professores em prol do fim de L@Bias foram proibidos; se o
objetivo especifico sobre a diversidade de género e orientacdo deixou de existir no
PNE e em seus desdobramentose a BNCC nédo aborda equidade de géreque
nos resta é pensamquais outras formas de fazer mudancas importantes na educacéo
para reslver as questdes das desigualdades, das violéncias e discriminacdes.

Talvez o caminho seja um conjunto de acdes, como conhecer a histéria do pais
e sua heranca colorfiale fazer distinges sociais, de excluir as mulheres, os negros;
conhecer os movimentos de controle dos corpos das pessoas por meio de instituicoes
como a escola, &greja, os sanatorios. Seria importante entender de que forma as
histérias das pessoas miadjizadas e excluidas na sociedade se encontram e se
distanciam. Preparar individuos em formacé&o para que possam lidar com o pluralismo
de ideias de forma autbnoma e critica, fazendo suas préprias reflexdes e dialogando de
forma aberta e interessada cosrdéerencas.

5. CAPITULOV

5.1.0 PAPEL DAS DIFERENCAS NAS ESCOLAS

Falamos até aqui sobre as questdes éticas e as facetas contemporaneas, o papel
da argumentacdo e das técnicas argumentativas; abordamos a visdo de politicas
educacionais sobre o ensinoldaguaPortuguesa, o papel do PNLD e o jogo politico
em torno da educacédo por meio de novos projetos de lei e manipulacdes em tornos de
pretextos morajse para complementar a pesquisa é fundamental abordar algumas
referéncias de teorias gqabrangenos temas quse tornaram foco de nossa pesquisa.

Para inicio de conversa, usaremos uma declaracdo do presid@amidado
de Elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular, Celso Calligari, em que ele diz
gueo documento da BNCC deve representar o sonho de educago jpaisMesmo
nao tendo esse documento como alvo de nossa pesquisa, nds usaremos essa fala como

ponto de partida para problematizaorque pautas mais especificas sobre diferencas

® Ndo nos aprofundaress nessa tematica, mas consideramos a importanciacbessito por permitir
reconstruir os espacos de emissdo dos discursos em sociedades em que se instalou o saber/poder da
colonialidadedestacando o resgate da histdria, do conhecimento e do sujeito subalterno na luta por
autonomia.
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gue marcam pessoas ha sociedade tém ficado de fora de documempottEntes,

tornando essas vidas mais vulneraveis as violéncias e com menos oportunidades de
vivéncia, realizacédo e convivéncia na sociedade. Importante aproveitar esse gancho
para novamente tentar amarrar pontas. Se 0os materiais para formacao doxesofess

em prol do fim de LGBTobiasforam proibidos; se o objetivo especifico sobre a
diversidade de género e orientacdo deixou de existir claramente no PNE e em seus
desdobramentos; se a BNCC né&o aborda equidade de género e de tantas outras pautas
sociais ge se desdobram quando falamos de género, o que nos resta é pensar quais
outras formaspodem fazer mudancas importantes na educacdo para resolver as

guestdes das desigualdades, das violéncias e discriminacodes.

5.2.0 MOVIMENTO FEMINISTA

Primeiro vamos recorreis conquistas e ao papel das trés dngasinistas
para poder abordar as questbes de género e sexualidade. A partir do século XVII
surgem e sao registradas algumas reivindicagées em torno da igualdade entre homens
e mulheres, mas o feminismo comeca ahgarfiorca mesmo a partifa virada do
século XIX que era industrial, urbana, positivista, cientificista, académica, politica e
economicamente liberal. Esses movimentos ficaram marcados no Ocidente
principalmente pelos ideais da Revolucao Francesa, alespdego para a ampliacao
dos direitos sociais e politicos dos homens. Apesar de terem participado na linha de
frente da Revolucéo, as mulheres ficam de fora do publico com acesso aos direitos. O
documento publicad®ireitos do Homem e do Cidadatesconglerou os direitos das
mulheres. Olympe de Goudes Mary Wollstonecraftsdo nomes importantes sas
primeira ondapor terem escrito respostas e denuncias sobre as diferencas de direitos
entre homens e mulheres.

Outras reivindicacfes apareceramsageriodo, como os mesmos direitos dos
homens de acesso a educacdo e ao voto, além da igualdade no casamento

7 Estamos considerando a abordagem de oralastprnar a escrita mais didatica, apesar de acreditarmos

gue esses movimentos se somam e se tornam muitas vezes ciclicos.

8 Pseuddnimo de Marie Gouze, uma mulher francesa que foi escritora e ativisheckracdo dos

Direitos daMulher, ela se manifesta contra o poder dos homens sobre as decisdes eRetizaacao

dos Direitos do Homem e do Cidad@scrito durante RevolugéoFrancesa.

9 Autora deUma Reivindicac&o pelos Direitos da Mul{@&i792), no qual ela argumenta que as exgh

ndo sao, por natureza, inferiores aos homens, mas apenas apaédotpar falta de educacéo e

escolaridade. Ela sugere que tanto os homens como as mulheres devem ser tratados como seres racionais,
e concebe uma ordem social baseada na razéo.
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principalmente pela quest&o do direito & propriedade. E importante observar que esses
movimentos feministas foram os registrados no Ocidente e@epfiesentantes de
mulheres brancas. No século XVIII, as feministas do Ocidente ganham mais
visibilidade a partir de organizagcdo do movimento das sufragistas, e de acdes mais
radicais. Nos EUAo movimento das mulheres brancas por direitos iguais se uniu a
frente abolicionista em prol da liberdade e de direitos iguais. O movimento das
mulheres esteve pautado pelas questdes vivenciadas pelas mulheres brancas e é por
meio de episddio emblematico, ocorrido em OB, 1851, que temos o testemunho

de uma mulhenegra sobre as desigualdades entre os homens e as mulheres negras, e
os distanciamentos entre a imagem de esséncia das mulheres e a realidade de mulheres
negras.

Aqueles homens ali dizem que as mulheres precisam de ajuda para subir
em carruagens, e deveser carregadas para atravessar valas, e que
merecem o melhor lugar onde quer que estejam. Ninguém jamais me
ajudou a subir em carruagens, ou a saltar sobre pogas de lama, e nunca
me ofereceram melhor lugar algum! E ndo sou uma mulher? Olhem
para minh Olhempara meus bragos! Eu arei e plantei, e juntei a colheita
nos celeiros, e homem algum poderia estar a minha frente. E ndo sou
uma mulher? Eu poderia trabalhar tanto e comer tanto quanto qualquer
homemi desde que eu tivesse oportunidade paraiisssuporar o

acoite também! E n&o sou uma mulher? Eu page filhos e vi a
maioria deles ser vendida para a escravidao, e quando eu clamei com a
minha dor de mae, ninguém a ndo ser Jesus me ouviu! E ndo sou uma
mulher? (Truthl851,Wo me n6s Ri ghtnsAkr@p@hioent i on e
Estados Unidos. https://www.geledes.org.breaosounumamulher
sojournettruth. Acesso em 285-2018.

A chamada segunda onda fermta representa novas demandas das mulheres
e tambémum periodo que tem inicio em torno de 1960segundo sexmbra de
Simone de Beauvqirfoi um marco de questionamento sobre do dominio da
perspectiva masculina e sobre o que seria a esséncia feminina. O que é ser mulher foi
uma das questdes principais sleperiodo; a preocupacéao era de refletir e questionar
sobre a ideia de natureza femiaj 0 motivo da submissdo das mulheres e o papel da
mistica feminin&. Esse periodo foi bem intenso pela mobilizacdo de sociedades e
contestacao social em relacédo aos padrdes de valores, morais e de comportamento na
cultura ocidental. E no contexto da a@aeultura que se veem questionadas a falta de

liberdade de expresséo, as guerras e a segregacao racial. Podemos digeupme

10 A mistica feminina foi uma expressao difundida por Betty Friedan, nos EUA, para questionar o modelo
americano de mulher criado em entre 1960 e 1970, com o objetivo de transmitir uma imagem do que
seriam 0s papéis das mulheres, seus gostos e anseios.


https://www.geledes.org.br/e-nao-sou-uma-mulher-sojourner-truth.%20Acesso%20em%2028-05-2018
https://www.geledes.org.br/e-nao-sou-uma-mulher-sojourner-truth.%20Acesso%20em%2028-05-2018
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de mulheres coloca em pauta que o lugar de submisséo destieladtéo era apenas

por diferencas sociais, raciais ou mesigwaldade de direitos. Para o feminismo
radical?, a desigualdade entre homens e mulheres se deve ao trabalho coletivo de
homens para dominar, controlar e explorar mulheres. Essa opgmsias radicais

seria trandhistérica e a base de todas as outtasigualdades. Nss periodo, é
problematizada a distingéo entre sexo e género, sendo que aquele passa a ser entendido
como uma caracteristica biolégica; e este, como uma constru¢do social, um conjunto
de caracteristicas e de papéis imposto a pelssaaodo comseu sexo.

A terceira onda do feminismo amplia o debate sobre a naturalizacdo das
diferencas entre homens e mulheres, e coloca que g@&naté mesmo seXo sio
construcdes feitas ao longo da histéria por motivos politicos e para justificacdo de
dominacdes do que propriamente dados oferecidos pela natureza. O feminismo negro
teve papel fundamental rsas ampliacdo do questionamento sobre o0 que era
considerado como fiess°ncia femininad ao
vividas entre as mulheregira pauta se a diferenca sexual ndo seria uma construcéo a
partir do género. Conforme aponta Thomas Laqueur (2001), somente a partir do século
XIX se passou a considerar corpos femininos e masculinos de forma distinta. Até
entdq a diferenca nos corpeg dava puramente por uma diferenca de calor durante a
gestacdo. O discurso das ciéncias biolégicas foi se modificendom ele foi se
consolidando a justificativa das diferencas sexuaioesequentementa relacéo
entre sexo, género e identidade.

A definicdo de uma natureza sexual ou dos aspectos biolégicos que
fundamentavam a diferenca entre homens e mulheres e as
manifestacdes da sexualidade humana tinham como um dos principais
efeitos a afirmacéo de imutabilidade e inevitabilidade desses aspectos.
Ao definirem o que é natural na sexualidade humana, as ciéncias
também constituiam todo um campo de patologias, desvios e
anormalidades, dentro os quais, até muito recentemente, se enquadrava,

por exemplo, a homossexualidade. (EGEH,3°).

11 O nomefeminismo radical tem relagdo com o empenhaaléente do feminismo em encontrar a

origem da dominag&o masculina sobre as mulheres. Portanto, seu home ndo tem entonacdo pejorativa ou
mesmo significa uma acédo fundamentalista.

12Em 1989, Judith Butler puich Gender Troubleque no Brasil foi lancado em 2003 com o titulo
Problemas de Género: Feminismo e Subverséo da Idenfidamgrando o carater performativo do

género. Nele, Butler questionou a ideia de que sexo esta exclusivamente ligado a biolqgie gétero
estarelacionado a cultura, como o debate era apresentado até aquele momento por boa parte das
pesquisadoras e pesquisadores da area. Ela questionou a ideia de que o género fosse uma espécie de
Aiinterpreta-«o cultural do sexo00.

13 A homossexualidade, no Brasil, deixou de constar na lista das doencas do Conselho Federal de
Medicina apenas em 1985.
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Um marco para novas concepcdes da palavégaer@ acontece ndim da
décadadel1l98quando Joan Scott publicou seu famos
Yat i | d e AmerkcaniHsterical Reviewe que foi traduzido para o portugués
em 1990. Nele, &tt propbe 0 género como categoria de analise e ndo como um tema
ou um objeto. E como categoria, ela propde a perspectiva de género para analise,

inclusive, das estruturas e dos discursos politicos:

O género é uma das referéncias recorrentes pelasogo@dier politico

tem sido concebido, legitimado e criticado. Ele ndo apenas faz
referéncia ao significado da oposicdo homem/mulher; ele também o
estabelece. Para proteger o poder politico, a referéncia deve parecer
certa e fixa, fora de toda construgéo lana parte da ordem natural ou
divina. Desta maneira, a oposicado bindria e o processo social das
relacdes de género tornasa parte do proprio significado de poder; pbr

em questdo ou alterar qualquer de seus aspectos ameaca 0O sistema
inteiro. (SCOTT, 1990p. 92).

Para Scott, género é a organizacdo social das diferencas sexuais. E um saber
gue estabelece significados para as diferencas corgéaassJudith Butlea ideia de
performatividade de género compreende a nocdo de que sexo e género Sao
discursivamente criados e que, ao se desnaturalizar o sexcseddaenbém
desnaturalizar o género. Portanto, ndo se trata de negar a existéncia de sexo ou de
género, mas dedistoricizar tais diferencas, procurando analisar as estratégias
discursivas que as consolidaram.

Judith Butler por meio de suas pesquisasnsegue expor a historias dos
corpos que importam, ou seja, agueles que podem ser lidos por meio de marcadores
eleitos como normas ou padrées de normalidade e os corpos quepwitamque
devamestar a margem da sociedade nado crirpateiras. Ela argumenta como as
estruturas de poder e as tecnologias da sexualidade, dentro de uma ldgica binaria,
definem de algui forma quem pode ou néo viver de forma legitima na sociedade.
Pessoas gays, Iésbicas, transexuais e intersexuais acabam por demarcar fronteiras que
nao deveriam ser cruzadas dentro do sistema heteronormativo e, dentro desse sistema
excludente, seus corpoéo sdo aceitos, ou melhor, a existéncia dessas pessoas ndo €
aceita. Tal exclusdo acabou por colocar em risco a vida dessas pessoas, gerando

intolerancia, mortes e inUmeras outras violéncias.
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5.3.0S MOVIMENTOS LGBT
O movimento gay e de mulheres Iéshicagsuwturante a segunda onda do
feminismq e sem duvidéemrelacdo com os movimentos de contestacao social e com
a heranca dos questionamentos dos movimentos feministas. A segunda onda tem como
guestdes principais a liberagdo sexual, o questionamento sottiferancas entre 0os

géneros e os papeéis esperados de homens e mulheres.

O desabrochar de um movimento homossexual no Brasil se deu no final
da década de 1970, com o surgimento de grupos voltados
explicitamente a militAncia politica, formados por pesspas se
identificavam como homossexuais (usando diferentes termos para
tanto) e buscavam promover e difundir novas formas de representagéo
da homossexualidade, contrapostas as conotagdes de sem vergonhice,
pecado, doenca e degeneracdo. Considerando taierésticas de
aglutinar pessoas dispostas a declarar sua homossexualidade em
publico e que se apresentavam como parte de uma minoria oprimida em
busca de aliangas politicas para reverter essa situacao de preconceito e
discriminacad , podemos dizer que o movimento politico em defesa da
homossexualidade no Brasil ja completou trinta anos. O marco
consagrado nessa historiografia particular € a formacdo do grupo
Somos, em Sao Paulo, em 1978, na mesma época em que era lancado o
Lampido, prnal em formatdabloideque se voltava para um enfoque
acentuadamente social e politico da homossexualidade, assim como de
outros temas pol2ticos afins e at®
como o feminismo e o movimento negf&IMOES e FACCHINI,

2009, p. 13).

As diferencas entre as pautas de movimentos sociais também ganham
evidéncia, principalmente pelo questionamento do movimento negro em relagdo as
diferencas de necessidades e realidades entre mulheres negras e brancas. As mulheres
Iésbicas tamlré ndo se identificam em muitas das pautas feministas liberais, e nem
mesmo nos movimentos gays que sao voltados para questdes predominantemente dos
homens homossexuais.

Regina Facchini (2005) classifica a histéria do Movimento LGBT

brasileiro em trés ondaa primeira delas vai de 1978 a 1983, a segunda
compreende o0s anos de 1984 a 1992 e a terceira engloba o periodo de

1992 até a escrita do livro citado (2005). A primeira onda (1983)

€ caracterizada pelo surgimento do Movimento LGBT (chamado de
Movimento Homossexual BrasileiifoMHB) através do grupo Somos

e do Jornal Lampido da Esquina. A luta pela politizacdo da
homossexualidade ocorre em paralelo a luta contra a ditadura.

Inclusive, atores e atrizes da esquerda da época argumentardo que existe

umafil uta principal 06 para se referir @
capitalismo (discurso ainda presente, em certa medida, na atualidade,

em alguns setores da esquerda brasileira), 0 que gerava tensdes e
rupturas. Outra caracterPcséadocaqee ao:
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grupos da época lancavam mao: nas rodas de dialogo, os membros
ativistas possuiam e expunham condigbes desiguais em comum,
provocando um senso de solidariedade, irmandade, semelhanca e
reconhecimento de problemas coletivos. Peglpercebea influéncia

do pensamento feminista fio pessoal ®
medida em que as historias de vida e as trajetérias eram marcadas por
momentos dif2ceis em fun-«o de sua
primeiro grupo de lésbicas a partir daaicisdo do Somos/SP. Surge

também o Grupo Gay da Bahia (GGB), primeiro grupo a se formalizar

como uma ONG (Organizacdo N&mvernamental) e a trazer
demandas do Nordeste brasileiro. O GGB assumira importante
protagonismo na campanha pela despatologizacta
homossexualidadéFACCHINI, 2005).

Tendo como referéncia os movimentos ocorridos no Ocident@urdm de
1969 um evento marca a denuncia da persegui¢cao aos homosspiufisa revolta
da Rebelido de Stonewall. Ela representou uma sérimatgfestacoes violentas e
espontaneas de membros da comunidade LGBT contra uma invasao da policia de Nova
York que aconteceu nas primeiras horas da manha de 28 de junho de 1969, no bar
Stonewall Inn, localizado no bairro de Greenwich Village, em Manhdltarg York,
nos Estados Unidos. Esses motins sdo amplamente considerados como o evento mais
importante que levou ao movimento moderno de libertacdo gay e a luta pelos direitos
LGBT no pais.

No Brasil, em torno de 1970 comecam a sSe organizar 0s grupos de
homossexuais. Os movimentos acontecem em meio a ditadura militar. Em 1978, foi
fundado o jornaD Lampidona Esquinague era voltado para a questdo homossexual
e fazia denuncias de violéncia contra LGBT. Em 1981, um grupo de Iésbicas fundou
outrojornal, gy e era comercializado no Ferrods Bar,
do jornal ndo era aprovada pelos donos do local, que, em 1983, expulsaram as mulheres
de la e por isso, no dia 19 de agosto do mesmo ano, lésbicas, feministas e ativistas
LGBTssereni ram no Ferrods, onde fizeram um at
proibi-«o da venda do jornal. Este epis-d
br asi ¢ edr caosa dele, no dia 19 de agosto comes®iaDia do Orgulho
Lésbico ndEstado de S&o k.

A segunda onda do Movimento LGBT (198992) pode ser
explicada pelo surgimento da epidemia de HIV/AIDS, fazendo com
gue o numero de grupos diminuisse. Muitos ativistas da causa
homossexual migrariam para lutar contra a epidemia (o0 que nédo deixa
de te ainda relacdo com o ativismo homossexual) em busca de
respostas governamentais para a doenca. Além disso, a queda da
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ditadura, do chamado inimigo comum, dilui o carater comunitario
movimentalista vigente nos anos de chumbo.
(FACCHINI, 2005).

O ano erd 995 aconteceu no Rio de Janeiro & d@nferénciadaAssociacéo
Internacional de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Trans e Int@is@A), que terminou
com uma marcha na praia de Copacabana. No ano seguinte, aconteceu um ato na Praca
Roosevelt, em Sdo Paulo, com cerca de 500 pegsais reivindicar direitos as
pessoas LGBT. O movimento ainda era conhecido como GLS (Gays, Lésbicas e
Simpatzantes). Em 1997 aconteceu a primeira Parada LGBT na cidade de S&o Paulo,
gue contou com cerca demil pessoas. Inicialmente inspirada pelas marchas que
aconteciam na Europa e nos EUA, quase 20 anos depois, muita coisa mudou. A
manifestacdo cresceu muito ganhou novas causas, agregou diferentes publicos,
ganhou espaco em diversas cidades brasileiras e tomou para si a maior avenida de Sao
Paulo de forma definitiva. Nss meid tempg também a luta pelos direitos cresceu e
a causa pauta muitos debates eutisées na sociedade.

A terceira onda do Movimento LGBT (192P05) é marcada pelo
aumento no numero de ONGs e grupos com variados formatos do
Movimento LGBT (setoriais partidarios, grupos informais, grupos
religiosos, nucleos universitarios, etc.) em tam@ais. O projeto
neoliberal vigente dos anos 90 fomentou a organizagdo do Movimento
em formato de ONG e a disputa pela execucdo de projetos estatais,
sobretudo de carater preventivo do HIV/AIDS. Em virtude do contexto,

a pauta de politica publica que entom mais forga no Estado é a da
saude, com foco no HIV/AIDS, que ira se transformar no Governo Lula
em politicas de direitos humanos e cidadania com a implantacao de
pol 2ticas afirmativas e participatiyv
cena com mais forgautras identidadek e suas agendasaté entédo
secundérias no Movimento LGBT como lésbicas, bissexuais, travestis
e transexuais. E nesse periodo que se formam as grandes redes
nacionais que congregam dezenas de organizagfes locais e de base,
como: a Assoiacao Brasileira de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis

e Transexuais (ABGLT), Associacdo Nacional de Travestis e
Transexuais (ANTRA), Associacdo Brasileira de Lésbicas (ABL), Liga
Brasileira de Lésbicas (LBL), Rede Afro LGBT, entre outras, além do
aumento da visibilidade na sociedade e na midia através das Paradas do
Orgulho LGBT, outra caracteristica marcante deste periodo.
(FACCHINI, 2005).

Os estudos Queer se consolidam na segunda metade de 1980. A epidemia da
Aids gerou pénico da socieda@ea reacdo de movimentos conservadores foi a de
associar a epidemia aos homossexuais. Essa relacdo da epidemia com os dissidentes

sexuais de alguma forma repatologizou a homossexualidade. A acdo conservadora
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despertou também resposta mais radical dos que eraheados como novos
movimentos sociais.

O que chamamos de Queer, em termos tanto politicos quanto teoricos,
surgiu como impulso critico em relagédo a ordem sexual contemporéanea,
possivelmente associado a contracultura e & demanda daqueles que, na
década del960, eram chamados de novos movimentos sociais.
(MISKOLCI, 2016 p. 2).

A Aids, portantofoi um catalizador biopolitico que gerou formas de resisténcia
mais astutas e radicais. A epidemia também pode ser considerada como uma construcao
social. Dai &xplicacdo para a palavra Queer. O termo surge da expressao Queer Nation
gue representava parte da nacgao rejeitada, humilhada e considerajzetbjaedo da
contaminagcao MISKOLCI, 2016). Os abjetos seriam aqueles que a sociedade
marginaliza poseruma ameaca ao seu funcionamento. O movimento Queer seria uma
reacao a esse momento social construido em torno da epidefids.da

Se o movimento gay e lésbico tradicional tinha como preocupacéo

mostrar que 0s homossexuais eram pessoas normais e respedtavei

movi mento Queer vem para dizer: fiol h
respeitaveis em certos momentos historicos seréo atacados e novamente
transf or mad gMISKOLEI, 20b6 pe6).o0 s O .

Seu potencial problematizador e desestabilizador faz dagosstumovimento
Queerum jeito interessante de pensar em mudangas sociais e politicas. Seu papel ndo €

o de defender diferentes orientagcbes sexuais ou diferencas de género, mas o de

guestionar os valores hegemonicos.

A heterossexualizacdo do desefqguer e institui a producdo de
oposicbesdisci mi nadas e afsnsninab®wasdulné@ s entr e
em gue estes sdo compreendidos como atributos expressivos de
6machodéd e o6f °meab. A matri z cul tur
identidade de género se tormmeligivel exige que certos tipos de

0i denti daded ridstoé, pquaas amyuedogénersndo r 6
decorre do sexo0 e aquelas em que as
nem do 6ésexo06 nem do 6g°n¥dyod (BUTLE

Sendo assim,eso Queerquestiona as convengdes culturais e as normas de
identidade, todos aqueles que estdo em desacordo e sdo excluidos da sociedade seriam

contemplados por essa visao.



75

O Movimento LGBT vive um contexto que pode, supostamente, ser
caracterizado por un fAquart a onda®e o Nessa
deslocamento de ativistas LGBT para o interior do Estado, atuando
na formulacdo e execucdo de politicas publicas, o que tem gerado
novos dilemas politicos e tedricos. Além do transito fluido entre
Estado e sociedade divié nesse periodo que assistimos mais
fortemente a organizacdo e a incidéncia de setores religiosos
conservadores e oposicionistas da cidadania LGBT nas estruturas do
Estado (com mais énfase no Poder Legislativo), demonstrando
também um transito entre sedade civil (igrejas) e sociedade
politica. Tal configuracéo reverbera em outros Poderes interferindo
na implementacdo de politicas publicas LGBT, além de travar
matérias legislativas do interesse de LGBT no Parlamento.
Retrocessos podem ser vistos conyr@ositura de projetos de lei
LGBT fébico-reacionariose o boicoteas politicas elaboradas no
Executivo. Ganharse forca novas formas de ativismo e perspectivas
tedricas pdésnodernas com destaque para a Teoria Queer € Pés
Coloniais. Aumentarse ainda mai os espagos de participagéo
social, mas a capacidade deliberativa eikiiem face da correlagédo

de forcas desfavoravel na arena politica (TEIXEIRA, 2014).

Tendo colocado o papel dos movimentos feministas e LGBT para o
guestionamento de desigualdades sociais baseadas em género e sexualidade, é
importante reconhecer a importancia das pautas desses movimentos e de pessoas
LGBT para mudancas estatais que sea@m validas e significativas em todo

territério nacional.

Tabela5.1 - Trajet6ria das acfes estatais voltadas para a populacdo LGBT em
ambito federal (continua)

Acéo

Natureza da Agao Ano (*)

Criacdo do Programa Nacional | Embora ndo seja uma politica exclusiva para LGBT e n¢ 1988

de Aids no Ministério daSaude | vislumbre a garantia transversal da cidadania LGBT, o

Programa se configurou como estratégico parceiro do
Movimento LGBT no Estado, ainda mais numa época d

pouco dialogo entre as duas instandzssa estrutura tem

por objetivo diminuir a transmisséo de HIV e Doengas
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Sexualmente Transmissiveis e melhorar a qualidade de
das pessoas vivendo com essas doencgas. Apoiou 0

Movimento LGBT financiando projetos, eventos e parad
do orgulho a partirainicio da década de90.

Programa Nacional de Direitos | Breve mencao dos homossexuais como detentores de | 1996

Humanos | direitos humanos.

Criagdo da Secretaria Nacional | Tendo sido criada na estrutura do Ministério da Judtca,| 1997

de Direitos Humanos fortalecida em 199%assando a ser chamada de Secreté
de Estado de Direitos Humaneso titular da época
conquistou status de Ministro. Noverno Lula, em 2003,
se torna Secretaria Especial de Direitos Humarwa mais
recursos e estrutura. Bpartir desse periodo que a agend
LGBT comeca a ser gestada na politica de direitos
humanos.

Programa Nacional de Direitos | Contendadezmetas especificas para GLTTB (sigla a 2002

Humanos Il época), o Programa de Direitos Humanos Il
Avancouno reconhecimén da diversidade sexual no
campo da cidadania.

Programa Brasil sesm Homofobia | Gestado no periodo Lula, fruto da parceria engeverno | 2004
federal e liderancas LGBT. Prevé um conjunto de agfe
visam combater a homofobia.

Tabela5.1 - Trajet6ria das acfes estatais voltadas para a populacdo LGBT em
ambito federal (continuacao)

Instituicdo do Dia Nacional de Por meio de Decreto, o presidente Lula instituiu o dia 7| 2010

Combate a Homofobia maio como o Dia Nacional de Combate & HomofobiaaE
€ uma data internacionalmente celebrada em virtude da
retirada da homossexualidade do Codigo Internacional
Doencgas da Organizagdo Mundial da Saude.

Disque 100i Direitos Humanos | O Disque 100 funciona como um canal de dendncia em 2011

segmentos vulneraveis vitimas de violéncia podem
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denunciar através de ligacao telefénica. Em fevereiro d¢

2011, passa a atender a populacdo LGBT.

Lancamento da Politica Nacional

de Saude Integralda Populacéo
LGBT

Construic por ativistas e membros do Ministério da Sau
a Politica Nacional de Saude Integral LGBT foi aprovad
pelo Conselho Nacional de Saude e prevé um conjunto
acOes em distintas &reas da saddmo: producéo de
conhecimentogarticipagao social, transversalidade,
promocao, atencdo e cuidado. E paradigmgticayue
amplia o foco de atencéo do Estado dos problemas rela
ao HIV/AIDS para necessidades mais abrangentes de s
de LGBT.

2011

Il Conferéncia Nacional de

LGBT e Transexuais

Convocada pela presidenta Dilma Rousseff, teve como
objetivo central avaliar a execucédo do | Plano Nacional
LGBT.

2011

Lancamento dos Anais da Il
Conferéncia Nacional de LGBT

e Transexuais

A Portaria n® 19de 17 de maio de 2012, publicada no
DOU, cria o Comité Técnico de Cultura LGBjue tem poi
objetivo formular politicas de valorizacdo da Cultura LG
para o Ministério da Cultura. O Comité conta com mem
da sociedade civil organizada.

2012

Criacdo do Comité Técnico de
Cultura LGBT

A Portaria n°® 19de 17 de maio de 2012, publicada no
DOU, cria o Comité Técnico de Cultura LGBjue tem poi
objetivo formular politicas de valorizagdo da Cultura LG
para o Ministério da Cultura. O Comité conta com mem

da sociedade civil organizada.

2012

Lancamento do Relatério de A Portaria n® 19de 17 de maio de 2012, publicada no | 2012
Violéncia Homofobica no Brasil | DOU, cria o Comité Técnico de Cultura LGBjue tem pot 2013
T 2011 e 2012 objetivo formular politicas de valorizagdo da Cultura LG

para o Ministério da Cultura. O Comité conta com mem

da sociedade civil organizada.
Lancamento do Sistema Fruto da pressao do Grupo Gay da Bahia (GGB)jague | 2013

Nacional LGBT

contabilizava a violéncia homofobicagovernofederal
lanca, no ano de 2012, o balanco da violéncia contra L(

em 2011. Esse mapeamento da homofobia no Brasil foi
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necessario para implementacao de politicas de
enfrentamentaela. No ano seguinte, eb013, publica os
dados de 2012.

Instalacdo do Comité Nacional | Demandado pelo Conselho Nacional LGBT, a Secretari| 2014
de Politicas Publicas Direitos Humanos da Presidéncia da Republica lanca o
Sistema Nacional de Enfrentamentdialéncia LGBT, que
tem por objetivo a criacdo de Conselhos e Coordenado
Estaduais e Municipais, a fim de construir e fortalecer u
rede de politicas

PublicasLGBT no pais inteiro.

Fonte: (PEREIRA, C. F. 2016).

5.4.AS VIOLENCIAS DE GENERO E SEXUALIDADE

No cenério mundial, j& abordamiomesmo quele forma introdutéria alguns
avancos em acordos internacionais e campardsssmcomo o Somos Iguagigia
ONU. Valereforcarque essas campanhas, tentativas de acordos e resolucdes legais
muitas vezes sdo rdgntes de movimentos sociais e como ac¢des de resposta a casos
de violéncia. No cenério internaciong existem leis de protecdo e acbes de
reconhecimentos das diferencas sexuais, mas também existem situacfes de repressao
e criminalizacao.

Figura 5.17 Leis sobre orientagédo sexual no mundo
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Um dos motivos para a criacdo desledrientacfes e diretrizes ligadas a
educacdm 0 que t ang e un ceratioaéd woleria fEsicaaedsicologica a
pessoas LGBT. Segundo o Grupo Gay da Bahtauaa mortigddos assassinatos de
LGBT registrados em 20170 Brasilreflete a mesma tendéncia dos anos anteriores,
tanto no uso de requintes de violéncia cormgredoninio no uso de armas de fogo.

Trinta e sete por centdas mortes ocorreram dentro da propria residéncia, 56% em

vias publicas e 6% em estabelecimentos privados. Via de regra, travestis profissionais

do sexo0 s«0 execut adawlven pistofag essopemoOmac om t i r
também vitimas de espancamento, pauladas e pedradas. Os gays sdo geralmente
executados a facadas ou asfixiados dentro de suas residéncias, lancando mao o
assassino de fios elétricos para imobilizar a vitima, almofadasyfacarse de objetos

domésticos para tirdhes a vidaAlgumas mortes séo caracterizadas c@xecucao

com requintes de crueldade por issosdo enquadradasomo crimes de 6dio:
enforcamento, pauladas, apedrejamento, garrafadas, muitos golpes, moitipkss f

de torturadegolamento, desfiguracéo rosto, queima do corpo.

A cada 19 horas um LGBT é barbaramente assassinado ou se suicida
vitimada ALGBTf obi ao, o que faz do Br a:c
crimes contra asiinorias sexuais. Segundo agéndmsrnacionais de
direitos humanosmatamse muitissimo mais homossexuais aqui do
que nos 13 paises @riente e Africaonde ha pena de morte contra os
LGBT. E o mais preocupante é que tais mortes crescem
assustadoramente: de 1B0micidios em 2000, saliopara 260 em

2010 e 445 mortes em 20445 LGBT+ (Iésbicas, gays, bissexuais e
transexuais) morreram no Bra@iicluindo-se trés nacionais mortos no
exterior) em 2017 vitimas daomotransfobia: 387 assassinatos e 58
suicidios. Nunca antes na histodasse pais registrarage tantas
mortes, nos 38 anos que o Grupo Gapdhia (GGB) coleta e divulga

tais estatisticas. Um aumento de 30% retacdo a 2016, quando
registrararrse 343 mortes.

Um dos pontos de atencdo em 2017 € o significativo aumento desG8bitos
de pessoas trans. A visibilidade de pessoas trans e a divulgacao de estudos e pesquisas
sobre a possibilidade dmiaexisténcia aumentou, 0 que nao representa a aceitagao:
enquanto nos ultimos cinco anos as/os transgéneros representavam e&7 fhéttia
assassinatos, no ultimo ano subiram para 42,9%. A reacao foi também o aumento no
numero de mortes. Podemos pensar no conceito de heterot@ma por Foucaule
em como a visibilidade de alguns corpos e pessoas em espacos publicos e em horarios

de convivéncia com a sociedade gera tanto 6dio e repulsa.
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As instituicbes de protecdo tém reforcado o uso do discurso de igualdade de
acesso a direitos minimos, como o da v&esso tem gerado a reacao de instituicdes
e cidadaos contra agéncias, ingtibes e grupos ligados aos direitos humanos.
Politicose grupos virtuais criados por pessoas tém propagado uma verdadeira onda de
odio e perseguicdo e criminalizacéo de profissionais, principalmente os que estdo na
educacappor considerarem que existe ymojeto internacional de afronta a familia,
a natureza do homem e duaulher, de forma diferenciadadesigual, e de afronta ao
projeto de educacdo para a sociedade brasileira. O que cabe a nds € pensar em como
podemos contribuir para a mudancasdeenario atual de violéncias e da propagacao
disso em meiasociedadeem como a educacao tem o papel na formacéo de cidadaos
e como professores e professoras poderdo construir estrat@®@siso que as
orientacdes especificas sobre o tema da violéeojgdero e sexual ndo aparecam em

documentos oficiais e de orientacdo ao ensino.

5.5.AS VIOLENCIAS DE GENERO E SEXUAIS NAS ESCOLAS

E importante reforcar que as vivéncias que acontecem na escola fazem parte e
refletem a sociedade em que vivemos, tanto no guefere as questdes levadas por
estudantes e professores como tampélaque é construido como curriculo oficial.
Chamamosilgumas vezes de curriculo oculto aqueles temas que estdo presentes, mas
nao foram oficializado®u que sao silenciado®©s compodmentos sexuaie as
diferencas entre os géneros estdo presentes entre essudamrofissionais da
educacado, mas abordar isso de forma aberta geralmente ndo é uma opc¢ao considerada
na escola.

A esfera da sexualidade e do desejo, mais presente no chamado
Acurr2culo ocultod, ainda aguarda
como parte constitutiva do que aprendemos a compreender como mais
intimo pessoal e, muitas vezes o que nos € caro. (MISKQDCE p.

60).

A rejeicdoa pessoas LGBTemgerado muitagitimas no ambiente esco)ar
ISSO muitas vezes acontece em espacos e amhnesttascamente marcadpelas

diferenciagOes entre homens e mulheres.

Impossivel ndo perceber nos relatos o carater violento de tais atividades,
nomeadas pelos garotos de brincadeiras. A violéncia é tanto fisica
quanto simbolica. Agridee ndo s6 o corpo e a honra, mas também é
construida, através dessas agressfes, a idéatisexual de quem
participa e de quem nao participa do jogo, do produtor e da vitima da
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brincadeira. Essas formas de agressao estdo igualmente presentes nas
inUmeras piadas sobre homossexuais e negros que circulam em mesas
de bar, corredores escolaredasale professoras/es, entre outros. Tais
brincadeiras, piadas e atividades precisam ser vistas como atitudes
discriminatérias, fundadas em relacdes de género e €HUGEIS
desiguais; precisamos olt&s sob a lente do heterossexismo. E através

de ativdades como estas que masculinidades e feminilidades vao se
produzindo e discriminagfes vao sendo perpetuadas. Neste sentido, o
aprendizado da separacdo e do género representa uma verdadeira
maquina de produzir desigualdades. (EGES, 2038.

Figura 5.27 Percentagem de espacgos evitados por jovens LGBT

FIGURA 1.2. PERCENTAGEM DE ESPACOS EVITADOS POR ESTUDANTES
LGBT PORQUE SE SENTEM INSEGUROS/AS OU CONSTRANGIDOS/AS

“Quais dos sequintes espagos na instituicdo educacional vocé evita porque
se sente constrangide/a ou inseguro/a neles?
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Fonte: pesquisa nacional sobre o ambiente educacional noiB24agib.

Espagcos como banheiros, aulas de educacdo fésigaadras esportivas
geralmente sdo lugares e momentos em que as questdes corporais, as exigéncias
estéticas e de comportamento de género se fazem mais presentes. A questao esta
atrelada ao corpo e aos padrbes de comportamentos esperados para homens e
mulhees. Nas aulas de educacéo fisisaque ndo se encaixam ou que simplesmente
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nao se identificam com as atividades esportivas sdo excluidos ou marginalizados pelos

préprios colegas e profissionais envolvidos.

Figura 5371 Frequéncia com que estudantesuvem comentéarios contra LGBTs na

instituicdo educacional

FIGURA 1.4.
FREQUEHNCIA COM QUE OS/AS ESTUDANTES OUVEM COMENTARIOS
CONTRA LGBT NA INSTITUICAO EDUCACIONAL
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bica, vai que

Eu sinto que as pessoas me olham de um jeito esranho, tal come “cuidado, ela &
ela guer pegar voc”, ou guando alguns calegas me chamavam de “sapardo”ou “macho”. (depoi-

mento de uma estudante lésbica, 15 anos, estado do Rio Grande do Sul).

Fonte: pesquisa nacional sobre o ambiente educacional noiB244ib.

Esses dados nos ajudam a pensar em como a escola reproduz comportamentos
de repressao, rejeicao e violéncia contra pessoas que nao representem em seus COrpos
e atitudes o que é considerado, frequentemente, como normal na sociedade. A pesquisa
apresenta cacteristicas dos comentarios que sao feitos como os padrbes baseados em
géneros, como as formas de ser suficientemente mulher ou suficientemente homem.
Dentro do mesmo contexto, encontramos 0S comentarios as pessoas trans que como
nao respondermdesignagé fAnatural o do sexo0 s«o0 rejeita
pessoas dignas de respeito, direitos e da propria vida.

Muitas vezes, 0s comentarios agressivos sdo naturalizados nas, pscaas
tratar de coisas que sempre aconteceram, acdes recorrentes entre criangas e jovens, ou

mesmo por se tornamum ritual do processo para a vida adulta. Quando é considerado
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0 caso déullying, pouco se reflete sobre as carateristicas préprias teegpedes e

violéncias contra pessoas com diferencas de género e sexualidade.

Figura 5471 Numero de dias que estudantes LGBT nao foram a instituicdo

educacional no ultimo més

FIGURA 1.3

NUMERO DE DIAS QUE ESTUDANTES LGBT NAO FORAM A INSTITUICAO
EDUCACIONAL NO ULTIMO MES, PORQUE SE SENTIAM INSEGUROS/AS
OU CONSTRANGIDOS/AS
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Fonte: pesquisa nacional sobre o ambiente educacional noiB244ib.

E importante pensar em como comentarios, perseguicbes e agressbes nas
escolas tém feito muitas vitimas, sejam aquelas que acabam atentando sobre o proprio
corpo,sejamas que deixam de frequentar esses ambientes e evadem da escola. Pensar
gue existem alursoe alunas que deixam de frequentar a escola por meiiscoelias
por ndo aguentarem a pressao de colegas, funcionarios e professores nosfhgtida a

como a educacgdao tem papel de forte influéncia na vida de muitas pessoas.
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Figura 5.57 Percentagem de estudantes que fazem comentarios sobre expressao de

género

FIGURA 1.5. PERCENTAGEM DE ESTUDANTES QUE FAZEM COMENTARIOS
SOBRE EXPRESAO DE GENERO
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21,1%

puucusfﬂi estudantes
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ettt tieeerasinsa

estudantes
*

Fonte:pesquisa nacional sobre o ambiente educacional no Brasil6.

A pesquisa apresenta uma realidade na vida de adolescentes gqoeetes
perseguicdo entre opréprios alunos aos que ndo estdo de acordo aom
heteronormatividade. Em muitos episodios vividos dentro dos espacos das escolas,
profissionais da educagéo ignoram ndo somente as demandas pelq asstumgao
da fase de vida dos estudantes, como tamb&m omissos diante de situacbes
cotidianas de violéncia e rejeicdo. E importante reforcar que ndo estamos criando
expectativas de que os profissionds educacdo estejam envolvidos diretamente
nesas frentes de lutas sociais e por direitos humangseestamos defendendo é que
eles néo deixem de considerar que a sala de aula € um dos espacos privilegiados para

a formacgéo de um olhar critico sobre si e sobre a relagdo com os outros.
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Figura 5.6 1 Percentagem de estudantes que aprenderam sobre questdes LGBT na

sala de aula

FIGURA 2.6. PERCENTAGEM DE ESTUDANTES QUE APRENDERAM SOBRE
QUESTOES LGBT NA SALA DE AULA

6,2%
Ceaneren positivas a
20'3_% ; negativas
questies mr-r-reem
positivas
16,7%
questdas
negativas

56,9%
questdes LGBT nao
foram abordadas

...........

Fonte:pesquisa nacional sobre o ambiente educacional no Brasil6.

Os dados sobre a abordagem do tema na escola s&o muito importantes para
nossa pesquisa e reflexdo porque podem demonstrar a falta desses temas nos
curriculos, assim como a falta de preparo ou inseguranca dos profissionais de educacao

pela reacdo da comumide e dos familiares dos estudantes.

Com a inclusdo da Orientagéo Sexual nas escolas, a discussédo de
guestdes polémicas e delicadas, como masturbacgéo, iniciacao
sexual, o] Aficaro e o] namor o,
disfuncdes sexuais, prostituicdopernografia, dentro de uma
perspectiva democratica e pluralista, em muito contribui para o
bemestar das criancas, dos adolescentes e dos jovens na vivéncia
de sua sexualidade atual e futura. (PEN- 5 A 8-Orientacao

sexual, , 1998p.293).
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Tabela 5.27 Matérias em que os/as estudantes aprenderam sobre questdes LGBT

TABELA 21. MATERIAS EM QUE 0S/AS ESTUDANTES APRENDERAM SOBRE TEMAS LGBT*

Aprenderam coisas positivas (n=270) Temas LGBT foram abordades (n = 1015)
Sociologia 65,6% 17,4%
Histsria 43 3% 1,5%
pﬂrtugués 31.1% B,3%
Biologia 19.3% 5.1%
Arte 16 7% 4.4%
Filosofia 11,9% 3.2%
Lingua Estrangeira 1,1% 3,0%
Cigncias 2,3% 2,5%
Educagﬁn Fisica B, 5% 2,3%
Psicologia 7.0% 1,9%
Matemitica 5,9% 1,6%
Musica 3,3% 0,9%
Olutra 14,1% 37%

* Visto que osfas entrevistados/as puderam selecionar vérias respostas, as categorias ndo sdo mutuamente exclusivas.
Portanto, os percentuais ndo somam 100%.

Fonte:pesquisa nacional sobre o ambiente educacional no Bragil6.

De acordo com o trecho dos Parametros passmofundamental, os temas
do topico Orientagdo Sexual devem servir de contribuicdo pdraneestarde
criangas, adolescentes e jovens. Por mais que as questiedddjadas e polémicas,

a ética, o compromisso com a leitura critica e sensivel do ndewdogrvir de norte
paraque os profissionais da educacéo ndo exckssas tematicas que fazem parte da

sociedade e da vida de tantos alunos e alunas.
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6. CAPITULO VI

6.1. DISCURSOS E ARGUMENTOS SOBRE GENERO E SEXUALIDADE

Neste capitulo, vamos refletir e analisar alguns dos trechos sobre género e
sexualidade encontrados nos livBegular eplural e Paraviver juntosi 8°e 9° anos.
As colecdes receberam resenhas que apresentam a visdo geral da obra, além da
descricao deusms secOesgue podera ser lida neste trabalho. Todavia, procuramos fazer
uma leitura da organizacdo em torno dos temas que ja abordamos aqui e de que forma
contribuem para a leitura de mundo e o olhar critico sobre as diferencgas.

No caderno de leitura equucéo, destacamos o trabalho com a
leitura e producédo de texto®rais e escritos bem diversos, dos

guais voceé precisa na sua vida pessoal, na sua vida escolar e, além
delas, na sua vida em sociedade. Este caderno sera o lugar de falar
de vocé, de vaxe o outro e de vocé e o mundo! O lugar de lidar
com diferentes linguagens e tecnologias, diferentes
conhecimentos e pontos de vista sobre as coisas do mundo.
(SINGULAR E PLURAL, 8° ano2015).

Tivemos a primeira dificuldade de encontrar textos ou propostas de producao
de textos ou abordagens das questbes de género e sexualidatbeaggesseras
diferentes possibilidades de comportamentos, expressoes e interesseEsddades
do livro: fiEstudos de lingua e linguagenfiPraticas de leitutee fiLeitura e producém
focamos na secédo voltada para leitura e prodygiocabordar as questfes sociais de
forma mais evidente e relacionar leitura e producéo de textos em contextos sociais. Na
secdoflLeitura e produca®d encontramostrés unidades que tratavam dos temas
mudanca e transformacéo, diversidade cultural e trabalho infantil, respectivamente. Na
unidade I fiMudanca e transformagdd encontramos o maior numero de referéncias
ao tema da pesquis@s capitulosfi 8xualidade e gravidez nadolescéncia e
i Asumindo a responsabilidadferam ondeencontramos mais textos sobre algumas
guestdes de sexualidade relaciaasags questdes de género.

A partir de alguns trechos dos capitulos da primeira deidamos procurar
responder as perguntas colocadas no inicio da pesquisa:

l. As diversidades sexuais aparecem nos discursos dos livros didaticos de
Lingua Portuguesa dmsinofundamental?

Il. O ensino de géneros textuais contribui para o reconhecimento dagpesso

LGBT na sociedade?
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[l De que forma aparecem os discursos nos textos que abordam diversidades
sexuais?

V. De que forma sdo construidos os argumentos utilizados quando s&o
abordadas questdes relacionaalaexualidade?

Em toch a obraSingular eplural ndo encontramos nenhuma referéncia a
existéncia de pessoas LGBT, nem mesmo nos capitulos que tratam de diversidades
culturais. O comportamento sexual também segue a normatividade, ndo abordando

casais que fujam do modelo homemlher heterossexual e cisgéd“. O livro

também ndo aborda possibilidades diferentes de se pensar a sexualidade, na maior

parte das vezes generalizando os comportamentos dos adolescentes e jovens.

Figura 6.17 Abertura de capitulo 17 assumindo responsabilidades: sexualidade e

gravidez na adolescéncia.

o e s e

Fonte:(Singular e plural9° ano,2015 p. 16).

O trabalho com os géneros textuais néo representsa olesa analisada uma
oportunidadede abordaessas teméticas por se restringir ao género artigo de opiniao

as tematicas mais polémicas, como sexualidade.

14 Em estudos de género, cisgénero € um termo utilizado para se referir as pessoas cujo género é o mesmo

que o designado em seu hascimeldtm €, configura uma concordancia entre a identidade de género de
um individuo com o género associado ao seu sexo bioldgico e/ou designagéo social.
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Sobre diversidades sexuaisy que encontramos foi groposta de
responsabilizacdo pelas consequéncias de escolhas, com destaque para o papel das
mulheres na gravidez e no zelo por seu futuro.

Muitas adolescentes ficam graviqasrque querem segurar 0 parceiro

ao seu ladoAo contrario do que as pessoas gan apenas uma
pequena fracdo engravida por acidente. A afirmacdo é da pediatra e
coordenadora do Programa Familiar da Secretaria Municipal de Saude,
Edith Di Giorgi.(SINGULAR E PLURAL, 9° ano, 2015p. 17).

No trecho grifado percebemos o emprego de iguraento de ligacdo causal,
baseado na estrutura do reéijacao de sucesséo. A estratégia € buscar a relacéo entre
o real e 0s juizos admitidos ou que se busca admitir. Esse tipo de argumentacao nao se
apoia na légica, mas sim na experiéncia. A pedigtliza de sua experiéncia como
coordenadora do Programa Familiar para afirmar o motivo peloagiadéscentes
ficam gravidas.

Muitas garotas, segundo Edith, enxergam na constru¢édo de sua prépria
familiaT com a crianga e o parceifoa chance de deixar para tras as
dificuldades na relagdo com os pa&BINGULAR E PLURAL, 9°ano,

2015 p. 17.).

Consideramos a parte em destaque uma ruptura de ligacao entre o futuro a ser
construido e o passado (experiéncia familiemja repeticdo ndé desejada. Outro
aspecto a ressaltar nesse tipo de arguménto recurso ao prestigio da figura
representada pela coordenadora para dar valor ao juizo de que as adolescentes ficam
gravidas porque enxergam na gravidez a possibilidade de deixar a fantigam.

No interior das relacdes de coexisténcia, temos o argumento de autoridade, que
€ oriundo do prestigio que o orador possui. Sobre esse argumento, Perelman e
OlbrechtsTyteca observam que existe uma série de argumentos cujo alcance é
totalmente codicionado pelo prestigio.

Invariavelmente, descobrimos que o motivo que levou a gravidez esta
ligado a falta de perspectiva, sensacdo de invisibilidade perante aos
familiares ou mesmo como uma tentativa de fuga de uma vida dificil.
(SINGULAR E PLURAL, 9°ano, 2015p. 17).

Identificamos na parte em destague um argumento de ligag&o causal por buscar
a relacéo entre dois acontecimentos da Vidagravidez e a visibilidade social e

familiar.
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Figura 6.27 Texto 27 Meninas maes
Fone: (Singular e plural 9° ano,2015 p. 21).

Afirmacdo de outro médico pesquisador sobre os motivos que

Meninas mdes
m escola, garotos e baladas por enjoos, fraldas e ma-
contam como a gravidez transformou a vida delas.

na adolescéncia é mais do que um susto: é uma
md:ca.l de vidal Tudo fica diferente: desde o corpo da ga-

a5 relacGes com o namorado, os pais, as amigas e, princi-

mte, comn o seu futuro. Para ficar mais 6bvio: seis em cada dez
as que ficam g:ramdas param de estudar. E, dessas, 56 40%
m para a escola apds terem o filho! E iss0 é 56 o comego. Ain-

o precnncelto que a garota vai enfrentare a frustra;ao por
, 40 Tenos por um tempo, as festas, baladas e viagens com
galerapara assumir um mante de novas responsabilidades. [...]

Previna-se sempre

R
' Ficar gravida na adolescéncia significa pular ou, no minimo,
“dificultar etapas importantes da sua vida, como se dedicar 100%
‘apassar na faculdade, ser livre para sair e viajar com suas am igas
|e paquerar bastante sem muito compromisso. Entio, o melhor

‘ber qual o método anticoncepcional mais adequado para vocé. E

caminho ¢ a prevencio. Consulte o seu ginecologista para sa- E

nunca transe sem camisinha, que ajuda a prevenir a gravidez ¢
ainda previne as doengas sexualmente transmissiveis.

Estou gravida! E agora?

A primeira medida é contar o que estd rolando para alguém
em quem vocé confia, Essa pessoa vai ajudd-la a tomar decisdes
com mais calma. Pode ser uma amiga, uma prima, sua tia... Seus
pais também precisam saber. [...] 0 mais comum ¢ que eles se
sintam tristes ao receber a noticia, mas, depois, ficardo do seu
lado. Também é essencial que vocé dé a noticia para o pai da
crianca. Por mais medo que tenha de que isso o afaste, o garoto
tem o direito de saber, e vocé, de dividir essa responsabilidade
com ele. Juntos, mesmo que decidam nio continuar namoran-
do, voces ficam mais fortes para enfrentar os desafios que virio
e dar ao bebé o carinho que ele merece. [...)

Existem vdrios métodos
anticoncepcionais.  Alguns
deles sio muito falhos, mas
hd outros com uma margem
de seguranga maior: camisi-
nha, pilula anticoncepcional,
injecio de hormdnie, DIU,
etc. A combinagio de camisi-
nha e pilula tem se mostrado
a mais eficiente, pois, além
de evitar a gravidez, protege
os parceiros de doengas se-
xualmente transmissiveis. Os

| pestos de saide da rede pi-
| blica distribuem camisinhas

gratuitamente. No entanto,
56 um médico pode dizer

Capricho, Sio Paulo, n. 1097, p. §4-88, maio 2010, | Qual éomelhor método para
rara necena

levam as adolescente a engravidar: acredito que isso aconteca
pelo que chamamos de pensamento magico dos adolescentes. A
dimenséo temporal, a atitude, ndo séo racionalizétieas uma

coisa meio magicaSINGULAR E PLURAL, 9° ano, 2015p.

18).

Neste comentario, 0 médico utiliza um argumento baseado na estrutura do real
T coexisténcid do grupo e seus membrbgue consiste em perspectivar as pessoas
pelo grupo que integram. Percebemos uma generalizacdo das adolescentes como

pessoas que ndo ranalizam o tempo e que tém pensamentos irreais.

Ficar gravida na adolescéncia é mais do que um susto: € uma mudanca
radical de vida! Tudo fica diferente: desde o corpo da garota até as
relagbes com o namorado, os pais, as amigas e, principalmente, com
sau futuro. Para ficar mais 6bvio: seis em cada dez garotas que ficam
gravidas pam de estudar. E, dessas, s6 40% voltam para a escola ap0s
terem o filho! E é s6 o0 comecgo. Ainda h& o preconceito que a garota vai
enfrentar e a frustracdo pdeixar,ao menogor um tempo, as festas,

as baladas e viagens com a galera para assumir um monte de novas
responsabilidade$SINGULAR E PLURAL,9° ano, 2015p. 21).
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Aqui temos uma argumentacao que funda a estrutura no real, a argumentacéo
pelo exemplo, que busca estldTer a seguinte regra: a gravidez na adolescéncia muda
radicalmente a vida das meninas. Para apoiar a regra sdo utilizadas estatisticas, que
funcionam como um argumento quase logina medida em que expressam a
frequéncia ou probabilidade de um evento ocorrer.

Ficar gravida na adolescéncia significa pular ou, ho minimo, dificultar
etapas importantes da sua vida, como se dedicar 100% a passar ha
faculdade, ser livre para sair e @Bjcom suas amigas e paquerar
bastante e sem muito compromisso. Entdo, o melhor caminho é a
prevencao(SINGULAR E PLURAL, 9° ano, 20150. 21).

Na sequéncia, uma vez enunciada a regra mencionada, o orador se vale
de uma ilustracdo (argumento que tamigsrtence a categoria dos que fundam a
estrutura do real) para realcar o valorsde®gra, ou seja, torda presente na mente
do auditorio leitor. Esta é, segunBerelman e OlbrechiByeca (1995), a funcdo das

ilustragdes no discurso: nédo estabeleceeyear mas buscam fortalecer a adesao a ela.
Figura 6.31 Capitulo 17 assumindo responsabilidadeso sonho e a realidade

¥ Observe as imagens.

an
i
g
g
2
g
g
g

Converse com a turma o =

1. O que mostram as imagens? Vocé acha que elas refletem a realidade?

2. Vocé conhece alguma adolescente que tenha engravidado? O que
aconteceu com ela e o namorado?

3. Quais sdo as responsabilidades da garota e do pai do bebé caso ela
engravide?

4. Caso vocé se tornasse pai ou mae na adolescéncia, de onde viria o
dinheiro para pagar as despesas do bebé (roupas, fraldas, medicamen-
tos, leite, etc.)?

e
#Neste capitulo, vamos aprender mais sobre artigos de opiniao e vamos ler
textos que mostram como fica a rotina de maes e pais adolescentes depois que
seus bebés nascem. Depois, usaremos essas informagdes para aprofundar nos-
sas discussdes sobre a gravidez na adolescéncia e para aperfeicoar o artigo de

opinido iniciado no capitulo anterior.
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Figura 6.37 Texto 11 E agora, filha?

Vocé vai ler o trecho de um romance. jana é mie de Gabi, que
temn 12 anos. Desconfiada de que a filha esteja envolvida em um
grande problema, ela resolve busca-la na academia de balé, na hora
da saida da aula. Antes de se encontrar com a filha, senta-se num
banco da praca e cenas de seu passado voltam a sua mente.

&

1. Em que tipo de problema vocd imagina que Gabi esteja
envolvida?

2. Que lembrancas podem ser essas que vém & mente da mae
antes de se encontrar com & fitha?

: 3, 0Oqueo titulo do texto, "E agora, filha?" sugere?

[..]

Pelizmente a praga estava deserta. Jana sentou num banco
perto do coreto para recompor as emocoes antes de chegar daca-
. demia. Bsse banco, essa praga, esse céu azul de abril lhe traziam
3 meméria outra época, quandoa gravidez inesperada virou seus
conhos do avesso e encerrou precocemente sua carreira de bai-
\arina. Tinha catorze anos apenas. Dois a mais que a idade atual

da filha. Fechando os olhos, Jana quase podia ver a cigana !

se aproximando para ler-the a mio e ouvi-la fazer o vaticinio que i

mudaria a sua vida: |

__ Menina bonita, vejo-a ocupando o centro de uma cena. {i
Todas as atencdes estdo voltadas para vocé. i Romeu e Julieta

i

{

{

|

BROWN, Ford Madox. Romeu
¢ Julieta. 1870. Oleo sabre tela.
olecio particular.

Na hora Jana se alegrou, certa de que a mulher se referia &
montagem de Romeu e Julieta, na qual sonhava fazer o papel
principal. Mas a cigana fez um gesto ambiguo de quem nio po- i
dia oferecer garantias e concluiua predigao com uma frase cifra- ""‘:L“ em Verona, na ':-ml
da, cujo sentido s6 meses depois elaviriaa descobrir: g 32 m:csecr;:: R i? a; a‘r:lcnam

__Vocé é a estrela, mas uma estrela tragica. Vai viver um !'Quando descobrem qu
grande e desastrado amor... — Fez um pequeno SUSPense, | tencem 2 familias inim
entio finalizou: — E esse amor vai dar um fruto. } eles se desesperam resp"-’l

Unn fruto! O fruto nio se revelou se¥ 0 sucesso no palco, ou | Ze;:::i;chi::t:?::rt; l? r

o ingresso num grupo de balé profissional, prémio para anos | nal tragico. Quer saber
- de estudo e disciplina, como interpretou a principio. O fruto | & Leiaou assista  pegal
era Gabi. Essa criaturinha que entrou em seus dias pela por- i‘ dos textos teatrais maiSM'P
ta da frente e ocupou-0s todos, exigente, meiga, inteligente, | fares, com Interpretagoes
alegre, uma princesinha. Desde entao 56 para ela tinha vivido. | diversos lugares do mund

Escrito por William Shakes
peare, Romeu ¢ Julieta €
histéria de dois jovens qui

H

H

Fonte: Singular e plural 9° ano2015 p. 35-36).

D N .
ando sequéncia a analise do livro, o tema da graédazordado fazendo

referénci [ :
réncia quase que exclusivamente as mulheres. Nessas abqrdagen®s

i magens 02 t [
g como o0s to2tmmmensi (séuwlizamgedfadntesf i | ha?
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recursos paraeforcar a ideia do desperdicio da infancia, do comprometimento do
futuro e do papel dmulherquando se trata de gravidez. A insisténcia em associar a
figura da mulher a gravidez ndo se explica s6 pela questdo do daspmudancas

pela gestacaque serd@penasia mulherja que muitos dos exemplos descrevem as
responsabilidades de quem tem um filho ou filha para, @@impossibilidade de
continuar os estudos e de sair com 0os amiegxualidadaesses trechalimita a
reproducdo sexualr@cocena adolescéncia e em como esse fato impacta a vida de
jovens, principalmente das mulheres. Em uma secdo que aborda as mudancas e
transformacdes, ndo encontramos nenhuma referéncia a questdées como orientacao do
desejo, possibilidades e comportamers@suais na adolescéncia, namoro e sonhos,

ou até mesmo as diferentes composidaasliares.Portanto, em primeiro plano

gue observamos € a auséncia de exemplos de diversidades sexuais e de género. Na
sequéncia dkeitura, avaliamogjuemesmo tend@omo proposta apresentar questdes
sociais e mudancas na adolescéncia, a tendéncia € a de semepatiesmos dilemas

gue sdo abordados nas aulas de biojegassim:

A sexualidade passa a ser pensada exclusivamente de uma perspectiva
biologica, sem levar em conta sua dimenséo cultural e histérica. Outra

guestao diz respeito ao fato de que a reprodsediornao eixo central

do trabalho. O corpo humario quase sempre de pessoas brancas,

tornando invisivel a propria diversidade do nosso pasconcebido

como um organismo e estudado, tendo como foco principal, a funcao
reprodutiva. Este corpo deixa de ser pdnssomoproduto da cultura,

como local de desejos, fonte de prazer etc. Ao invés dissalunos
estudam o faparel ho reprodutoro isol
ovarios, testiculos et¢(EGES, 200,p. 43).

No t e xt ofilhé?& o tantpé abardada partir da histéria de uma mulher
gue perde o seu sonho de ser bailarina profissional ao ficar gravida de uma menina. O
medo da mulher é de ter que enfrentar a mesma situacdo com sua filha, agora com 12
anos. O capitulo, portanto, é criado a partiredols ficcionais e de opinido que vao
construindo a linha discursiva do livro sobre mudancas e escolhas na adolescéncia. O
livro, como orador, utilizasemuitas vezes da ilustracao para realcar o valor do periodo

da adolescéncia e as consequéncias de temalgz precoce para as mulheres.
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Figura 6.471 Texto 17 E agora, filha?

Jana saiu do torpor de seus pensamentos e olhou 4 volta, assustada.
Bem que gostaria de ouvir de novo a cigana, para agir com acerto em
relacdo a filha! Mas no havia mais ciganos na praga, o progresso os
expulsara para longe e o coreto, sujo e descascado, era ocupado por
mendigos. Nas quadras ao redor, em vez do sossego do passado, havia
viadutos e altos edificios. Como todas as cidades do interior de Sio
Paulo, Rio Largo havia crescido muito.

! Para chegar a academia de dona Marly agora era preciso atravessar
! uma avenida de pista dupla. Jana consultou o reldgio e pds-se a cami-
! nho. A aula de Gabi estava no fim e queria surpreendé-la na saida. Isto

é, se Gabi estivesse na aula, e ndo na garupa de uma moto, como a mae
. dela fazia treze anos antes, driblando a vigilancia dos avés para passear

no campo com Ivan, seu pai. Por um instante Jana teve a impressio de
. vé-lo como uma miragem. Nio o Ivan de hoje, respeitével senhor na
| faixa dos trinta anos, grisalho, casado e pai de outros dois filhos, mas
| seu amor adolescente, com os cabelos revoltos pelo vento da moto,
i despedindo-se dela com um beijo nessa mesma esquina.

CRUANDEL!

| “Como o tempo passa voandol”, pensou Jana, surpreendida, porém
\ sem amargura. Enquanto andava, as cenas desses anos lhe vinham em
. flashes, como num filme. O abandono de Ivan, o estupor inicial, a deci-
- 'séo de ter o bebé sozinha. A discriminagio que sofreu por ser mae aos
| quinze anos, a gravidez solitdria, o afastamento dos amigos. O des-
| gosto do pai, sua vergonha, seu mutismo. A ajuda da mae e de Lurdes,
~ asolidariedade da tia Ligia. Perdera anos de estudo e sé se formou na
 faculdade gracas 2 tia, que lhe pagou o curso e a manteve na casa dela
. em 530 Paulo, na fase mais dura de sua vida.

551 1 e

‘Glossario

Coreto: pavilhdao

Foram muitas viagens a Rio Largo, vinha ver a filha todos os finais em praga piiblica
de semana, quatrocentos quilémetros de énibus, exausta de estudar a para concertos de
noite e, de dia, lecionar inglés. Mas tudo isso eram dguas passadas, o banda de masica.
esforco tinha valido a pena. Ha quatro anos Jana vivia com Gabi num Precocemente: an-

tes do tempo.

apartamento s6 delas, como sempre quis. Desistiu de mont4-lo em Sao o .
Vaticinio: profecia.

Paulo, sua ideia inicial, pois a menina nessa altura ja estava habituadaa Predicio: previsio
Rio Largo, a vida na capital com uma crianga nio era ficil e, sobretudo, do qui. \,'aipamme.
surgiu-lhe a chance de um emprego numa grande empresa da regidgo. : cerno futuro.
Gragas a0 seu inglés perfeito, Jana trabalhava como secretaria de di- + ¢ Cifrada: linguagem
retoria e podia pagar as prestacées do apartamento, cuja entrada fora obscura, metafé-
Presente do pai e da tia Ligia. nea. )
_ Tudo estava bem, enfim. E se o sonho de dangar foi esquecido forporiapaca.
o : Estupor:  imobili-
_l'E~Cla que Gabriela ia realiza-lo em seu Iugar. T4o talentosa quanto dade stbita diante
Mae na idade dela, a menina iniciou os estudos pequenina, e por de algo que no se
ativa prépria. Foi Gabi quem pediu 2 avé para colocd-la na aca- | espera grande sur-
ia de dona Marly, tradicional escola de balé de Rio Largo. Jana | Presa espanto, as-
u inchada de orgulho na primeira vez em que viu a filha dangar. | :::lr':' e
UMa apresentacio do buby class, Gabi tinha seis anos, e ela nio BOREIE

€ controlar as ligrimas.

0

Fonte: Singular e plural9° ano,2015 p.37).

Tudo estava bem, enfim. E se o sonho de dancar foi esquecido, parecia
gue Gabriela ia realiz® em seu lugar. Tao talentosa quanto a mée na
idade dela, a menina iniciou os estudos pequenina, e por iniciativa
propria.(SINGULAR E PLURAL, 9° ano2015 p. 35).

Novamente, encontramos uma argumentacao que funda a estrutura no real por
meio da argumentacéo que utiliza o exemplo para estabelecer uma nocéao de verdade;
o futuro e os sonhos séo deixados para tras na vida de uma menina ao ficar gravida.

No trechqisso é reforcado pela comparacéo entre a mae que era tao talentosa quanto
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a filha, mas que perdeu a chance de ser profissiomrgh@dicou gravida. O titulo do

textoA E a g o r ,provodadertatompam@cao entre a historia de Joana e Gabriela

em reb¢do ao futuro e as oportunidades de realizacdo dos sonhos pessoais. Joana é a
mulher que ficou gravida quando esperava ter um fruto profissional e passa o resto de
sua vida trabalhando para sustentar sua familia e proporcionar um futuro diferente.

Foram rnuitas viagens ao Rio Largo, vinha ver a filha todos os
finais de semana, quatrocentos quildometros de 6nibus, exausta de
estudar a noite e, de dia, lecionar inglas tudo eram aguas
passadas, o esforco tinha valido a perBINGULAR E
PLURAL, 9° ano2015, p.35).

Neste trecho, o orador se faz valer do sacrifiei@ convencer o seu auditério
I que aqui considerama®mo um universo dalunos e professoreto 9° ano do
ensino fundamentalil de que o sacrificio de Joana ao fazer longas viagens e estudar
depois do horario tinha validopena porque agora sua filha estava bem e realizando
seus sonhos$egundo Oliveira2010, p.3 9 )Quandopor sua vez, se procura medir
o valor de uma acéo e funcao do esforco desprendido para-tegizéomparacao
recai num caso ¢ hamadoEsseragumadonse atilizpe |l o s ac
recurso da comparacaéala semelhancas com astruturaseaisparadar a impressao
de que oresultado do esforco e do sacrifidem como resultado algo positivo.
Poderiamos considerar que existem estruturas diferentes no mesmo trecho, em que
exemplos e sacrificios servem para criar e basear uma realidade, ao mesmo tempo.

Na sequéncia do materizencontramos certo equilibrio entre textos mais
contemporaneos e canbnicosas ao se optar por textosis antigos, raras sao as
vezesem gueas propostas de trabalho com os tepimblematizan o discurso esua
contextualizacdo. Sendo assialgumasabordagenentre homens e mulheresa
reforcan a figura da mulher com&ragil, amavé, resiliente, docil e ciumenta; ora
reforcam condic6es materiais e intelectuais desiguais entre homens e mulheres.

As tirinhas de Hagar, ®lorrivel, aparecem varias &z no livrg e sua
abordagem irbnica e cOmica sobre as diferencas entre homens e mulheres sugere uma
boa oportunidade para trabalhar o tema das diferencas sexuais entre homens e
mulheres. Porém, na maior parte das vezes, as propostas de trabalho de reflexa

linguistica na prética se resumem a identificacdo e categorizacdo gramatical.
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Figura 6.77 Revisaoi verbos e seus complementos

Revisio: 0 verbo e seus complementos

1. lejaa tira.

VOCE NAO & Coml®
D5 CUTROS MEAINOS
VIKiNGS |

inc.flpress

Dik Browne © 1982 King Features Syndicate,

fial Dorto Afagra: | 200 2010

Fonte: Paraviver juntos 8° ano2015 p. 34).

Nas tirinhas de Hagar, as relacdes entre a esfera doméstica eeatgida,
entre a valentia e a covardia sdo abordadas de forma a promover um questionamento

de comportamentos sociais no decorrer do tempo.

ivoc® n«o ® como 0s outros meninos Vv
polido, mas gosto de voc° assim mesm
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Figura 6.81 Reflexaolinguistica na praticai Hagar, oHorrivel

Hagar, o Horrivel, de Chris Browne.

" DEIXE-ME ENTRAR
HELGA! BARBAROS
ESTAO ME PERSEGUINDO
E ELES JA ESTAO /-
QUASE AQUIH

VOCE VAT TER QUE [
ESPERAR! A CASA
TA UMA BAGUNGA!

i indi aros?
a)Que informagdes aparecem no quadrinho gue indicam a cneqada;dos barb . ds B
b) Quens verbos ou locucdes verbais fazem referéncia aos barbaros? esio persea ;tcvo
C >N : - ,
) O verbo estar, na fala de Hagar, pode ser classificado FOTE.(ﬁ !Fi%ﬁ?’-,gf:il;‘émg
& Lo gcompania W verbo WansiEn a
ou intransitive? Por que‘?v‘\‘;-h‘: .
d)Crie uma frase sobre a tira em que o ver
Iigagéo. Sugastio: Hagar estd assustado.
. .
@) Que termo foi usado por Helga para caracterizar a casa dela?
ifi i i cedicative do SuHS
1) Como esse termo pode ser classificado sinfaticamente? predicative o suieic

erce a funcdo de verbo de

squnge”

Fonte: Paraviver juntos 8 ano,2015 p. 36).

Podemos considerar gnesse trecho o orador cria o tom de ironia a partir do

que poderia julgar como um consenso do auditério univeBsdire o discurso

argumentativo baseado na estrutura do real, na relacédo deé@o@aisio grupo e seus

membros:

Cumpre observar que esta é uma aplicacdo da técnica eficacissima que
consiste em introduzir juizos de apresentagdo ndo expressos sob a
aparéncia de juizos de fato indiscutiveis. O orador nao insiste na
valorizagdo implicita, pelos ouvintes, de todos os merencem ao
grupo em questao: é na medida em que ela parece ser natural que atua
melhor.(PERELMAN, C.; OLBRECHTSTYTECA, L; 2005 p. 368.

Figura 6.971 Tirinha Hagar, o Horrivel

1. Leia atira.

! 25T S
| casaoos
HA’QGAN??O
TEMPO ™

2011 King Features Syndicata/ipress

Fonte: Paraviver juntos p.68§9° ano,2015).
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De acordo com Perelman ®©lbrechtsTyteca (2005) certos modos de
comportarse sdo conformes a ideia que se faz dos membros de um Grp@rias
tirinhas, o orador promove um distanciamento ou até mesmo dissocia¢ao entre o senso
comum e o ato representado. Conforme apare&g&gnea 6.9, Helgaestanuma cena
em que nao representa a mulher amorosa ao responder sobre seu casamento, mas €

representada como uma prisionewa refém ao aparecer na cena com as batatas
descascadas e a contagem de tempo na parede.

Figura 6.107 Texto 21 Maes adolescentes assumem o filho, mas perdem a vida
social

Mies adolescentes assumem o filho,
mas perdem a vida socx_al B

- Plal.‘n:ho \ l}’ubiiéad.m em 5/8/2008;::\ ?OhiiOnT :

0 Globo

SAO PAULO — Um estudo da
Escola de Enfermagem (EE) da
Universidade de S3o Paulo (USP)
revelou que maes adolescentes,
entre 16 e 17 anos, queixam-se
nio de ter que cuidar dos filhos,
mas sim de perderem o contato
com amigos, nao aproveitarem
mais as “baladas” e até de serem
abandonadas pelos namorados.

squisa analisou o comporta-
?nsstg das jovens maes durante

os 40 dias depois do parto, cha-

mado perfodo puerperal,' que ti-
vessem passado pelo alo;.ame\jxt'o
conjunto do Hospital Universita-
rio (HU) da USP em Sao P?uIQ e
cujos bebés nasceram .saudavexs.-
A autora da dissertacao “A vi-
véncia da pue'rpera-adolesccn!g
com o recém-nascido, no domi-
cilio”, a enfermeira Suzete de Fa-
tima Ferraz Bergamaschi, conta
queoobjetivoera saber se as maes
adolescentes seguiam, em casa,as
orientacdes dadas no alojamento

Glossario

Dissertagio: exposigdo &=
de assunto relevante nas afe
cientifica, artistica, et¢. =8

Fonte: Gingular e plural 9° ano2015 p. 40)

O texto fiMaes adolescentes assumem o filho, mas perdem a vidaosocial
apresenta uma sequéncia de discursos argumentativqee o oradqgerocura reforcar
os problemas da gravidez na adolescéncia. As técnicas argunaensativaseiam, em

sua maioria, em elementos que fundam a estrutura do real, principatrmeremplo

Um estudo da Escola de Enfermagem (EF) da Universidade de Sé&o
Paulo (USP) revelou que maes adolescentestreeri6 e 17 anos,

gueixamse ndo de ter que cuidar dos filhos, mas sim que perderam o

contato com amigos, nh«o aproveitaram
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abandonadas pelos hamoraddgesquisa analisou o comportame

das jovens mées durante os 40 dias depois do parto, chamado periodo
puerperal, que tivessem passado pelo alojamento conjunto do Hospital
Universitario (HU) da USP em Sao Paulo e cujos bebés eram saudaveis
(Singular e plural, 9° ano, 2015, p. 40)

Nesse trecho, podemos encontrar diferentes formas utilizadas pelo orador para
argumentar sobre o tema. Seguindo a propria estrutumasequéncia textual,
encontramos primeiro a origem dos dados que serao citados, confeaadm valor

de reconhecimenidium estudo da Escola de Enfermagem (EF) da Universidade de

Sédo PauloySP .00 argumento de autoridade esta atrelado a referané&P. Na

sequéncia, encontramos o0 uso do exemplo constripddiados dados da pesquisa
fimdes adolescentes, entre 167eanos, queixarse ndo de ter que cuidar dos filhos,

mas sim gue perderam o contato com amigos, ndo aproveitaram rdazasadad e

até de serem abandonadas pelos namavados

A autora da dissert a-adolesceitdcombv ° nci a
recédmnasci do, no domic2li 00, a enfer me
Bergamaschi, conta que o objetivo eeder se as maes adolescentes

seguiam, em casa, as orientacbes dadaalgiamentqSingular e

plural, 9° ano, 2015, p. 40)

Mais uma vezo orador se faz valer do argumento de autoridade para respaldar
os dados apresentados ao citar a profissdo da autora da pesquisa; uma enfermeira como
autora de uma dissertacdo que tem como objetiver s as méaes adolescentes
seguiam em casa as orientacdes dadas no alojamento do hospital universitério.
Podemos questionar, até aqui, a estratégia de escolha dos oiraldogss ao
utilizarem textos muito semelhantes em sua estrutura textual e diaq@asa abordar
a temdtica das questdes e demandas da adolescéncia, ou, ainda, o porqué de trabalhar
a argumentacdo apenas em textos de opinido, perdendo uma grande oportunidade de
problematizar e levantar éifentes olhares sobre o0 assunto da gravidez.



Figura 6.117 Texto 27 Maes adolescentes assumem o filho, mas perdem a vida

social

tidianos para cuidar de seus recém-nascidos.
No entanto, os profissionais nio tinham um
retorno sobre esse trabalho educacional para

quando a jovem retorna para casa.

suas vidas sociais — comenta Suzete.
Entre as meninas entrevistadas, surgiram

nham de ficar em casa cuidando dos recém-

- mais sair 4 noite, nas poucas vezes que as

_como antes.

“eupadas com os bebés, e por terem amadure-

gamente — comenta Suzete.

. arespeito de como cuidar dos bebés. Todas as
1 mies ficam no alojamento nas primeiras 60
horas depois do parto, recebendo orientacées |
sobre amamentacio, como trocar fraldas, -
como dar banho e outros procedimentos co-

verificar se tais procedimentos sio seguidos

— Nos surpreendeu o fato de todas elas ;
terem assumido a crianga ao invés de deixar |
aos cuidados das avés. Mas mais impressio- |
nante ainda foi observar que, para elas, os fi- |
lhos ndo eram um problema. O que realmen- -
te as incomodava era a mudanca brusca em

algumas queixas em comum. Uma delas foi
- ndo poderem mais sair para passear, ir para
~ as “baladas”. Enquanto os namorados conti-
‘nuavam saindo para dancar e beber, elas ti- |

-nascidos. As entrevistas também revelaram
que, apesar de reclamarem por nio poderem

mées conseguiam sair elas ndo aproveitavam |

_— E como se toda aquela folia tivesse |
- perdido um pouco a graca. Elas ficavam preo- |

€ido jd ndo curtiam as mesmas coisas de anti-

~ Outro'problema ¢ o preconceito social. | .
Elas disseram que ndo eram bem vistas na | &

sociedade, por serem mies solteiras e muito ‘ '

jovens. E a isso se soma um outro agravante, |
que € o afastamento dos amigos. '

~— Como a vida delas e o cotidiane mu- ‘
dam, muitas vezes os amigos ndo entendem ‘
e acabam se afastando. N3o ha mais uma vida |
social — lamenta a pesquisadora. ‘

~Por fim, as adolescentes relataram que os
namorados ou as abandonavam ou s6 ajuda-
vam a cuidar do bebé quando iam visitar.

—— Nao h4 mais tempo para namorar e os
namorados nio assumem uma vida a dois —
conta Suzete, lembrando que, mesmo assim,
nenhuma delas abandonou o filho para poder
se divertir com os amigos.

SUPERSTOCK/GLOW IMAGES
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Fonte: Singular e plural 9° ano2015 p. 41).

Os textos continuam utilizando a sequéncia de exemplos a partir dos dados
coletados e cria um cenagoereforga o objetivo de convencer o auditéfiem sua

maiorig composto por mulheres dos males gerados pela gravidez na vida de

mulheres

iOutro problema ® o preconceito
bem vistas na sociedade, por seremrgdes t ei ras e mui

socCi
to |«
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Podemos perceber queestratégia argumentativa do texto é prioritariamente
construida por argumentegie fundam a estrutura do real, mas também podemos

encontrar outras estratégias como o modelo, a relagéo entre pessoas etgrupo

Entre as meninas entrevistadas, surgiram algumas queixas em comum.
Uma del as f oi nNn«o poderem mais sai
Enquanto os namorados continuavam saindo para dancar e beber, elas
tinham que ficar em casa cuidando dogmenascidos(Singular e

plural, 9° ano, 2015, p. #1

Neste trecho existe uma comparacgao entre a reacdo dos homens e das mulheres
guanto a responsabilidade dos filhos. O dado da realidade de que os hamorados e pais
vao continuar saindo, enquantoraslheres ficardo em casa cuidando de seus filhos
cria a ideia de continuidade de uma realidade em que pessoas e seus grupos séo
identificadas por seus atos e comportamerfs. contrapartida, encontramos um
argumento referente as mulheres que parece revediar da ideia de modelo e

antimodelo para a figura das maes

fiNos surpreendeu o fato de todas &asm assumido a crianga ao invés
de deixar ao cuidado das aws.

Analisando esse texto, podemos coesad que a conclusdo a que se quer
chegar com as premissas é de gugavidez geraarios motivos de muita queixa e
desilusdo para as jovens maes, principalmente para o seu auditér& composto
por adolescentedNede trabalhon&o nos interessoyulgar a forca ou ndo dos
argumentos, magproblematizar o papel e valor dos argumentos ao abordar essa
tematica e o interesse do orador na persuasao sobre a temética. O curioso é que ao
abordar a questdo da gravidez na adolescéncia ndo € aberto espacspasadodia
guestao de forma mais abeea

fiEssas questbes perpassam todo o trabalho escolar de educacao sexual,
0 qual geralmente acaba por transmitir um conhecimento que, por estar
legitimado na autoridade da ciéncia, progéeverdadeiro, oferecendo
nocdes praticas de prevencao e autocuidado. O foco alarmista no risco
a saude encobre o fato de se tratar de questdes éticas e politicas, que
merecem ser debatidas, e que estéo sujeitas a criticas e a um exercicio
reflexivo por parte de educadoras, educesiag estudantes. (EGES,

2007, p. 32.

O trabalho com argumentacéo aparece no livro a partir dos artigos de opiniao

e tem como foco apresentar a estrutura da argumentagéo, a relagcao entre premissa e

r
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indica a [ anci [
dores de concluséo, a importancia das informacgdes no artigo de opiniao que quer
convencer o auditorio e alguns tipos de argumentos.

Glltt)ertoA Freyre em Caa_;rande e senzala afirma que, quando o
portugués che_gou por aqui no século 16, o homem iraigea
provedor de alimento de sua tribo, enquanto a mulher indigena é quem

Io? bu§car a agua nos rios e nas fontes, evidencsmdoe essa fungdo
e género foi mantida no Brasil por muito tempo.

Figura 6.127 Artigo de opinido i A mulher e a agua

0O artigo de opinido & seguir foi retirado do portal de- notfcias. do’Jornal do- Commercio.
Escrito. por. Ricardo Braga, ambientalista, .professor d4 Universidade Federal de pernambuco

“exercido pelas mulheres:

A muther e a dgua

Por Ricardo Braga

Minha experiéncia recente com estudos
sobre as possibilidades de abastecimento de dgua
para populagses rurais difusas, particularmente
a partir de nascentes, tem me mostrade o papel
da mulher na economia da dgua em peguenas
propriedades de agricultura familiar. £ ela que
geralmente vai buscar 4gua para dentro de casa,
coando o liquido com um pano € armazenando a
4gua de beber em jarra. Muitas vezes, administra
a escassez porque precisa garantir também uma
reserva para o cozimento dos alimentos, o banho
da famflia e a higiene didria da moradia.

Faz ela com a agua o mesmo gue faz com
os alimentos, adotando praticas de economia
doméstica. .

Gilberto Freyre em Casa-grande e senzala
afirma que, quando o portugués chegou por aqui
no século 16, o homem indigena era provedor
do alimento para a sua ribo, enguanto a mulher
indigena é quem ia buscar a dgua nos rios e
nas fontes, evidenciando-se que essa funcao de
género foi mantida por muito tempo. no Brasil.

Ainda hoje é comum em pafses pobres do
mundo que mulheres e meninas se desloquem
longas distAncias para buscar agua para fins
domésticos. Segundo o Fundo de Populagdo,
uma Agéncia de Cooperagio Internacional
das Nacoes Unidas, elas se deslocam a pé em
média 6 km por dia, transportando cerca de 20
litros de agua. Por vezes, andam até oito horas
para alcangar uma fonte confidvel, devido a
escassez e i contaminagdo das dguas.

Essa refacio com a dgua e como cuidado do
ndcleo familiar parece ser intrinseco a mulher
a partir da propria gestacdo, em que o primeiro
berco, antes do nascimento do bebé, se estabe-
lece em uma bolsa de 4gua morna dentro de si,

inrisval o acnlhedora

& ex-secretario executivo de Meio Ambiente de Pernambucg, 0 texto apreéenta_ diversas infor-'.
- magbes sobre a dificuldade de _abastecimento em atgumas regides rurais no Brasile’o papel

Naturalmente que esse cuidado com a segu-
ranca familiar extrapola a lida com a dgua [...1.

Mas, se a mulher tem toda esta relacio com
a economia da agua, cOMO serd a sua participa-
¢do nas politicas de gestdo hidrica? Nesse ponto,..
~inda se estabelece a predominéncia do homem
nos papéis de decisdo ou de maior influéncia.

Para configurar melhor essa situacao, fiz
alguns levantamentos que considero oportunos;
junto a colegiados gestores de dgua. Na compo-
sigao do Consefho Nacional de Recursos Hidri-
cos, verifiquei que somente 28% dos conse:
Iheiros titulares sio mulheres; algo pior ocorre.
no Consefho Estadual de Recursos Hidricos.
de Pernambuco, em que as mulheres respon-.
dem por apenas 18% dos membros. Para tirar
a prova, fui checar a composicio de género no.
Comité Federal da Bacia do Rio S30 Francisco,
em que 82% sdo homens. Parecido, mas um
pouco melhor, encontrei no Comité Estadual da
Bacia do Rio Capibaribe, em que a presenca de
homens é de 74%. .

Como se V&, apesar das
mulheres serem intimas da
agua, ainda falta um bo-
‘cado para que ocupem O
lugar justo na mactogesiao
dos recursos hidricos.

i Colegiadot:
relativoacertas
insttuigbes o
orgaos coletivos
Difuso:igue
se espalha em

Ricardo Braga € ambienta-
g diversas direcd

lista, professor da UFPE e ex-

-secretario executivo de Meio Intringéco:
. {stico &

Ambiente de Pernambuce. CaI,aCt.erlStlco

prdprio de algo
e

Disponfvel em: <httpi//net 0.uol. que faz parte d

com.bricolunaffoco-ambiental/ ‘Sl es5BNCIA;

noticia/2011/11/18/a-mulher-e-a- : i

agua-310598.php>. Acesso em: Mac?°g¢5.t§°- -

15 abr. 2015. adrnimistracao el
grande escala.

Fonte:(Singular e plural 9° ano2015 p. 35).
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O argumento de autoridade € citado no exercicio sobre o texto, s g8
problematiza a funcdo o papel da referéncia de uma origem, ou melhor, uma
essencializacdo da funcdo da mulher na cultura brasileira. Podede®ogue no
trecho destacado encontramos diferentes tipos de argumentos que nos levam a
acreditar que agte, sim, uma relacéo de identificacdo entre a mulher e a administracao
da agua.

Ainda hoje é comum em paises pobres do mundo que mulheres e
meninas se desloquem longas distancias para buscar agua para fins
domeésticos. Sequndo o Fundo de Populacdo, umaémkia de
Cooperacdao Internacional das Nac6es Unielas se deslocam a pé em
média 6km por dia, transportando cerca de 20 litros de &gua.
(SINGULAR E PLURAL, 9° ano, 2015, p. B5

Essa relacdo com a agua e com o cuidado do nucleo familiar parece
intrinseco a mulher a partir da prépria gestagin,que o0 primeiro

berco, antes do nascimento do bebé, se estabelece uma bolsa de agua
morna dentro de si, confortavel e acolhedora.

(SINGULAR E PLURAL, 9° ano2015 p. 35).

O objetivo desse texto € o de convencer o seu auditorio de que as mulheres

precisandagestéo hidrogréfica tém papel fundamentagla,e isso é feito por meio

de vérios argumentos diferentes, mas geaéntercalam entreliferentes tipos de
técnicas para reforcar o papelrdalher,oraressaltand@lementos que poderiam ser

da natureza, esséncia ou identidade das mulheres (investindo na relacao entre pessoa

eatos)lor a fazendo uma rela-«o0o entre a mul her
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7. CAPITULO VII

7.1. CONSIDERACOES FINAIS

No capitulo lI(Etica,Moral e inclus&o: o que essas questdes tém em comum?
foi realizach uma breve revisdo sobre os conceitosMiwal e Etica, desdeseus
fundamentos na cultura classica e também na cultura cristd. Apresentanmss algu
entendiments sobre o que seria ética para diferentes épocas, considerando que séo
assuntos negociaveigor estarem atrelados as questdes que sdo contingentes. Esse
tema foi considerado crucial para a reflexdo sobre como a pluralidade cultural e
humana exige um exercicio filoséfico quando tratamos de questdes referentes a vida e
ao comportamento das pessoas

No capitulo Ill (A Nova Retoérica) procuramagesmistificar o tema da
Retdrica, ou simplesmente esclarecer os motivos para o desprestigio com o qual foi
identificadaem muitos periodos da historigpresentamos a Nova Retérigaoposta
por Perelmane os motivos que o levaram, assim como a autora Lucie Olbrechts
Tyteca, a levantar as técnicas argumentativas. A Teoria da Argumentacdo pode ser
uma grande contribuicdo na area de educacao e sobre a inclusédo das diferencas sociais
na educacdgor abordar aguestdes que estdo atreladas aos juizos de valor.

No capitulo IV (As complexidades na educacdo: politicas e poderes)
levantamos a problematizacao sobre o letramento como leitura de mundo e a formacéo
de leitores criticos e preparados para dialogar etiredlgbre as diferencas sociais,
principalmente as questdes que séo frequentemente evitadas em sala da aula, como as
de género e sexualidade. Consideramos a formacao discursiva como uma ferramenta
de poder para gerar transformacdes e levantamos as tpo#tieas que influenciam
nas politicas educacionais.

No capitulo V (O papel das diferencas nas escaagndemos que seria
importante escrever sobre os movimentos feministas e a relagdo com as demandas da
sociedadeO surgimento e a consolidacdo dosvneentos LGBT também foram
abordados porque acreditamos que seja preciso contextualizar, mas também
visibilizar, as lutas desses grupos ora por igualdade, ora por diferenciagao. Por mais
gue nao tenhamos aprofundado alguns tamata pesquisapomo a Teda Queer e
os Estudos Subalterndszemos questao de apontar e referenciar esses campos como

de forte influéncia quando falamos de diferencas e sociedade. N&o é possivel fazer
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pesquisa no campo da educacao no Brasil, numa linha de inclusdo e éticalosem p
menos mencionar a importancia dos movimentos de mulheres, de indigenas e
afrodescendentesm América Latina.

E, finalmente, no capitulo VI (Discursos e argumentos sobre género e
sexualidade) fazemos analise dos trechos encontrados nos livros seleciongu®s.
encontramos nos livros foi primeitgmatotal auséncia de representacdo de outras
formas de se relacionarcomportar sexualmente, apesar de se falar de transformacgoes,
amor e relacionamentos na faixa etéria indicada ao livro. Ao se falar de sexualidade, a
reproducdo humana e a responsabilizacdo da mulher jovem sobre a gravidez sdo os
recortes mais recorrest@os livros. O foco das diversidades é a tematica geografica.
Por meio da andlise que fizemos, foi possivel observar que se faz necessério pressionar
as politicas referentes aos materiais didaticos e/ou criar novas ferramentas de apoio
aos professores parque esses temas ndo sejam silenciados. Dos argumentos
encontrados nos poucos trechos que abordam os temas da pesquisa, foi possivel
verificar a recorrente construcdoalgunscom base em exemplos de comportamentos
sexuaise de géneropromovendamaior reforco do que deve ser o comportamento
sexual de uma jovem mulher.

A analise por intermédio da Teoria da Argumentacao contribuiu para reforcar
0 que dizem os estudos sobre desigualdade entre mesher homens, entre
heterossexuais e ndo heterossexuaigude=xiste um discurso disciplinagdque zela
pela heteronormatividade. O interessante é pensar que a Teoria da Argumentacédo pode
servir ndo s6 para identificar a estruturacdo desses argumentos e de sua forca de
convencimento sobre os auditérios univexssaomo também como as técnicas de
dissociacdo nos ajudam a enxergar a fragilidade dessas constru¢cdes e de como sao
passiveis de negociacdo e de novos acordos.

O legado da Teoria da Argumentacao vai muito além da técnica de argumentar,
de fazer associaed@ ou dissociacdes de sentidada também nos apoia na
desconstrucao de ideias universais, de normas ou esséncias humanas. Ele serve como
um dos faréis na busca por uma sociedade mais justa, menos desigual e mais aberta
aos didlogos e as negociacdes sohieres e juizos, e sobrenclusivei aquilo que
desconhecemos.

A pesquisa provocou varias questbes que nao foram respondidas em sua
totalidade aqui; muito pelo contrario, elas se desdobraram em outras inquietacdes

lacunas Isso se justifica em parfela visdo que temos da pesquisa académica, por
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nossos referenciais, escolhas e percursos como pesquisatastanbém se optou
por investiraenergia na abertuescontribuicdo de outras ideias e teorias que tém sido
muito produtivas no campia educagée dosstudos.

Do que foi possivel levantar nesses dois anos de mestrado foi que as
diversidades sexuais e de género continuam sendo questdes complexas no contexto
educacionale que as influéncias politicas nos ultintpgatroanos tém gerado um
retrocesso de acbes em prol das diferencas. Desde 2010, pelo menos, temos sido
espectadores de agles de politicos para o impedimento da ampliagdo dessa discusséo
nas escolas. Consideramos uma experiéncia importante a pesquisar rsosldivro
Lingua Portuguesa, tanto por reconhecermos sua influéncia em sala de aula, como

também pelo potencial de letramento que ele pode ter.
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